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Screencasting i matematikundervisning

En studie av studenter och Idarares attityder

Sammanfattning

Detta arbete syftar till att undersoka vilka mojligheter och hinder matematiklérare och studenter
pa KTH ser med att anviinda screencast i matematikundervisningen. Aven pa vilket sitt man
skulle kunna tinkas anvénda verktyget undersoktes. Arbetet &mnar inte gora négra statistiska
generaliseringar utan syftar framst till att fora en diskussion kring &mnet i fraga. Genom
intervjuer och enkdtundersokningar undersoktes tidigare ndmnda fragestéllningar. Intervjuer
gjordes med tva liarare pd KTH, dir den ena hade erfarenhet av verktyget screencast i sin
undervisning och den andra av videoinspelat undervisningsmaterial i matematikkurser. Valet av
dessa tva personer syftade dérfor att komplettera varandra. Det utfordes dven tva
enkétundersokningar, den ena pé studenter som lést en matematikkurs pd KTH som anvént sig
av inspelade foreldsningar och den andra pé larare fran matematikinstitutionen pa KTH.
Bortfallet var dock stort fér de bada enkéterna och undersékningens svar kan mer ses som
kvalitativa &n kvantitativa.

Studenterna och lararna fragades i vilka sammanhang de skulle anvénda screencast, om de
sjélva skulle anvénda sig av verktyget. Studenterna producerade helst screencast till
redovisningar och presentationer medan matematikldrarna helst producerade inspelningar till
foreldsningar och 6vningar. I det stora hela holl parterna med om vad den andra skulle kunna
tédnkas producera i undervisningssammanhang. Dock skulle majoriteten av matematikldrarna
inte kunna ténka sig att producera screencast i framtida kurser gentemot majoriteten av
studenter som skulle kunna tinka sig att anvdnda screencast i deras utbildning. Samtidigt
svarade majoriteten av studenterna att de sjdlva inte kunde tinka sig att producera materialet. De
storsta nackdelarna och bidragande faktorer till varfor ldrarna inte skapat screencast tidigare var
att det ansags tidskrdvande, ingen interaktivitet mellan studenter och ldrare, mindre motiverade
studenter skulle fa svart att sjélva ta sig for materialet, brist pa kunskap, trakigt att titta pa
sddana filmer samt att man inte sag hur screencast skulle kunna forbattra utbildningen.
Studenterna holl d&ven de med om att det inte blev ndgon interaktivitet, vilket gjorde det svart att
stélla frdgor till lararen. Gemensamt for studenterna och lérarna var ocksé fordelarna sa som
flexibiliteten som innebar att man kunde se filmerna nir, vart och hur manga ganger man ville
vilket medforde att studenterna kunde studera i sin egen takt.

Nyckelord: Screencast, matematik, KTH, inspelat undervisningsmaterial.



Screencasting in mathematics education

A study of students and teachers attitudes

Abstract

This work aims to explore the opportunities and obstacles mathematics teachers and students at
KTH sees with using screencast in mathematics education. Also in which way they could use
the tool was examined. The work will not make any statistical generalizations; instead the main
objective is to have a discussion around the topic. The work was made through interviews and
surveys which examined previously mentioned topics. Interviews were conducted with two
teachers at KTH, where the first had experience of the screencast tool in their teaching and the
second of video recorded teaching materials in mathematics courses. These two interviews were
intended to complement each other. The work also contained two surveys. One, in which
students had experience of video recorded lectures and exercises in a mathematics course at
KTH and the other with teachers from the math department at KTH. Many of the students and
teachers, which were asked to answer, didn’t respond which does that the survey responses can
be seen as more qualitative than quantitative.

Students and teachers were asked in what context they would use screencast, if they would use
the tool. The students answered that they would prefer to produce screencast to presentations,
while mathematics teachers preferably produced recordings of lectures and exercises. Both
students and teachers agreed of what the other should produce in education matters. However,
the majority of mathematics teachers responded that they didn’t wish to produce any screencast
in future courses opposite to the student who answered that they would like to use screencast in
their education. But the majority of students also responded that they wouldn’t want to produce
their own material. The biggest disadvantages, and contributing factors to why teachers haven’t
created screencast earlier, was that it was time consuming, a lack of interactivity, less motivated
students would find it difficult to take on the material by themselves, lack of knowledge about
the tool, boring to watch these movies and that they did not see how screencast would improve
their education. The students also agreed that there was a lack of interactivity, making it
difficult to ask questions to the teacher, that was the biggest concern. Common of the students
and teachers was also the advantages such as flexibility, which meant that you could see the
movie when, where and how many times you wanted. With a result that students could study at
their own pace.

Keywords: Screencast, Mathematics, KTH, recorded teaching materials



Forord

Ett stort tack till Bjorn Hedin for alla idéer och all hjilp till arbetet i dess inledande fas. Utan din
kunskap i &mnet hade inte detta arbete paborjats.

Tack Stefan Knutsson pa KTH Learning Lab och Lars Filipsson, undervisande matematiklérare
pa KTH, for att ni delade med er av era erfarenheter, tankar och kontaktnt i &mnet.

Svarande larare frdn matematikinstitutionen pd KTH och studenter fran kursen Differential- och
integralkalkyl pa KTH ska ha ett stort tack som medverkade i enkéterna och gjorde arbetet
mdjligt.

Och slutligen ett stort tack till min handledare Stefan Hrastinski, KTH, som hjilpte mig utmed

arbetets gang och gjorde det mojligt for mig att arbeta med det parallellt med mina
utbytesstudier i Singapore under varen 2010.

Linn Gaude
Stockholm, juni 2010






Innehallsférteckning

INETOAUKEION. ...ttt et b et b et e e bt et e b et besaeenee 1
BaK@IUnd......co.ooieiee ettt ettt ettt e st e eateea 1

N L7 SRS 1
ProblemfOrmMUISTING ........c.eccviieiieiieiesee sttt ettt et e et eebeesse e seesteessaesssessseessaessaessnessnenns 1
AVETANSTIINZAT .. .ttettetieeite ettt et e st e e st teeateeaeeebe e bt e eueeeueeeateeabeenbee bt esbeesbtesateeneeebeenseesseesnnenns 2

F N 1o 1<) 0] T L 1 PSSR 2
TeoretiSK DAKGIUNG ......cccviiiiiiieiecie ettt s b e et e e e e teestbeesbeessaessaessaessnenes 3
Forsamring i studenters matematikkunskaper...........ccevveiiieiiiiiieiiereee e 3
Distansstudier vid repetitionskurs av matematik ...........ccevevirieiviienienieenie e 3
Studie av filmade rakNEOVIINGAT .........cccvieviieriierierieere ettt ere e ereesreesreeeraesaseesseesseesens 4
Be@repPet SCIEENCAST .....ceiiuiiiiiiieiieeette ettt et e et e st e st e esabeesbeeesateeebaeesabeenn 4

o 02 120 11102 () S PP UPPRPP 5
Tidigare studier inom anvandandet @V SCIEENCAST..........cvververreerreerreerieeseesreereereereeseeseeeens 5

1Y <1701 USRS USRRRRRRON 7
V1 - 1151 1o T TSR RRUSRRSRRRR 7
Kvalitativ 0ch KVantitativ.........ccooeeririieeeee et 7
UTval @V deIEAGATE .....c..eiuiiiiiiiieieete ettt sttt ettt ettt s 7
Val @V AMNESOMIAAE .......coiuieeieiiiieiee ettt ettt se ettt e e et eneesaeen e e e e sseeneesaeeneens 7
TEKNIKSTUAIC ...ttt ettt et ettt et st e e e teese et e eseeneeneeneenes 8
INtErVIUMELOAIK .....eiiiieiiieie e ettt ettt e s et be e ne e 8

23 115188111 014 1 TSRS 8
2] 1o ] SRS 9
VAIAILET. ..ottt ettt e et e e et e e teeetbeeearee e saeesaseeessseeenseeetseeaateeeraeenaseaan 9
Kritik av MEtOAVAL ..ottt 9

L€ 1 1T0) 101 (0] 1116 LSRR 11
EnKAtUNAETrSOKINING. ... ceoiiiiieiieiieeiieee ettt ettt e st e s ese e beesaeesnseenseenseas 11
INEEIVIURT ...ttt ettt ettt e v e e b e e te e taestbeetbeesbeesteesssessseesbeesseessaesssesssessseesseenses 11
RESUILAL. ...ttt ettt ettt e st e bt et bt et et eae et e sbeeaees 12
SammanstallNINg AV INTETVIUET ........cevierirrieeieeieeeesteeteete et eteeseesseesnseeseesseesseesseessnesnnenns 12
Sammanstillning av enkatundersOKNINg...........ccceevveiieiiiiiieeieeiecesee e st 13
DiSKUSSION & ANALYS ...oeouiieiiiiiieiieiie ettt ettt et e st e setessteesteebeesseessaeenseenseenseennes 23
STUESALS ...ttt ettt sttt et bt e e bt e s et e bt et e sb e ea e et e eb e et e e bt e st e bt e bt et e sbe et e nteeneen 27
Hur kan screencast i undervisningen anviandas inom dmnesomradet matematik?.............. 27

Vilka mojligheter och hinder ser larare och studenter med att anvinda screencast i
UNAETVISTITIZENT ...eivvieeieieresieeieeieeseesteestesereesseesseeseesseesssesssessseesseesseessessssesssesnsensessseensns 28



Forslag till fOrtsatt arbete ........c.vecvieriierieiierie ettt saesnaeesseenseensees 29

LAtteratUITISta . ..cc.eeeteetieet ettt ettt et et e bt e s at e ettt b e be e ebeesneeeateeneean 30
BOCKET .. ettt ettt ettt bttt et eae e 30
W EDDSIAOT ...ttt ettt ettt s b et e st es et e e bt et e beeaeetesbeeneas 30
ATtIKIAr OCH TAPPOITET.....eoiiiiiiieciie ettt ettt e et e e be e e eebeeearaeeebeeenseeenenas 30
0173 0 1T USRI 31

Bilagal- EnkatundersOkning till TATAre ...........ccceevvverierciieciieiieriesiesie e eieesieeseesenesve e essee e 32

Bilaga 2 — Enkétundersokning till StUAeNter ..........cooouiiiiiiiiiiiiiii e 37

Bilaga 3 — INLETVIUCT ...evieeiieiieiieiiecie ettt ettt e e e sebeesseessaebaesaeessseansaesseenseennns 43



Introduktion

Intfroduktion

Detta kapitel kommer att introducera arbetet om screencast i undervisning genom syfte,
bakgrund, problemformulering, avgransningar och angreppssatt.

Bakgrund

I takt med teknikens frammarsch i bade arbete och fritid 6kar antalet sétt att tillgodose sig
information pé. Ett av dem é&r sé kallade screencast.

Screencast ar en bendmning for inspelningar av hindelser pa anvéndarens datorskarm, vilket
oftast kombineras med en rost(The EDUCAUSE Learning Initiative, 2006). Traditionellt sett
har sddana inspelningar kravt ndgon form av programvara, ofta en betalvariant, och en
nagorlunda god datorvana for att kunna produceras. Samt ytterligare kunskap vid publicering av
materialet pa internet. Nu har det dykt upp verktyg som é&r gratis och lattillgdngliga, da man
endast behover en webblédsare med Java/Flashstod. YouTube (YouTube LLC, 2010) mojliggor
ocksé att man pa egen hand kan publicera materialet gratis alternativt via tjdnsternas egna sidor.

Anviandaren behover séledes inte inforskaffa en programvara utan kan direkt genom tjénstens
webbsida gora sin screencast. Screencast forekommer vanligtvis i samband d& man vill
formedla instruktioner pa ett enkelt sétt 6ver hur olika funktioner pd datorn gér till. Detta for att
gora det tydligare dn en motsvarande instruktion i skrift (Brown, Sugar, Luterbach, 2009).
Verktyget anvinds i utbildningssyften t.ex. vid distansstudier da den studerande inte kan
nirvara pa foreldsningar och genom inspelade screencast kan tillgodose sig sitt studiematerial.

En forsdmring av forkunskaperna i matematik infér hogskolestudierna har dkat de senaste aren
(Skolverket.2009: Brandell.2009). Dér manga mots av svarigheter under sina studiedr pd KTH
med matematikkurser. Nya grepp provas si som forberedande repetitionskurs i matematik
(Hogfeldt. 2007) och inspelade raknedvningar (Hogfeldt. 2009). Om screencast skulle kunna
vara ett mojligt hjdlpmedel i matematikundervisningen, utifrn larare och studenters attityder
gentemot tjansten, &mnar denna studie att avgrinsas till och undersoka.

Syfte

Arbetets syfte &r att undersoka hur screencast i matematikundervisningen kan anvindas som
komplement till den vanliga undervisningen i skolmiljo eller som substitut av
forelédsningsmaterialet till en kurs pa distans. Undersdkningen &mnar éven ta reda pé i vilken
utstrackning det anvéinds idag och hur elever och ldrare upplever detta hjdlpmedel som ett
hinder eller som en ny mojlighet till ett forbattrat larande.

Problemformulering

I detta kandidatexamensarbete tittades det ndrmare pa hur man kan anvinda screencast i
undervisningen utifran ett specifikt &mnesomrade och hur den nuvarande situationen ser ut. Den
avgransning som har gjorts ar att fokus ligger pa d&mnet matematik pad Kungliga Tekniska
Hogskolan, Stockholm. Da detta &mne léses av alla studenter pA KTH négon géng under
utbildningen ar det sérskilt intressant att titta pa just det &mnet och hur méjligheterna att
anvinda screencast ser ut i och med att s& manga skulle bli berérda av ett potentiellt hjalpmedel.
Matematik ar ocksa ett av de &mnen som ménga av studenterna upplever svarigheter med, da
det som en atgird pa detta ges forberedande matematikkurser samt sommarkurser pa KTH.

Denna avhandling gar framst ut pa att undersoka de mojligheter och hinder som lédrare och
studenter ser med detta hjdlpmedel. Detta ger dven att en viss undersdkning av de olika
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programvarorna som finns tillgédngliga for att géra en screencast behovde goras. Anledningen
till att just screencast har valts att undersokas 1 denna studie ar pga. att verktyget &r gratis och
inte behover nagon installerad programvara. Det &r darfor ett verktyg som ér tillgéngligt for alla.

Den huvudsakliga problemformuleringen &r som foljer;
Hur kan screencast i undervisningen anvindas inom dmnesomrddet matematik?
Samt;

Vilka mojligheter och hinder ser ldrare och studenter med att anvinda screencast i
matematikundervisningen?

Avgransningar

Detta arbete avgransades till en studie av &mnesomradet matematik. Omradet matematik &r ett

dmne som ofta bygger pé foreldsning, riknedvningar och dérefter en tentamen for examination.
Detta &mne som bygger pa sddana klassiska moment &r intressant att titta ndrmare pé for att se

vad studenter och lédrare skulle finna for nack- och fordelar med ett anvdndande av screencast i

matematikundervisningen.

En ytterligare avgransning géllande &mnesomradet har gjorts, dir enbart en matematikkurs pé
Kungliga Tekniska Hogskolan i Stockholm undersoktes via enkéter och intervjuer. Detta har
gjorts for att underlétta arbetet med undersokningen, s& att man pa sa vis kan fokusera pa dmnet
i fraga istillet for pa faktorer som geografi, resurser och organisation som skulle varit fallit vid
anvindning av olika skolor och pé sé vis ha inverkat pa resultatet.

Angreppssatt

Arbetet inleddes med en litteraturstudie over relevant forskning och vad som tidigare gjorts
inom omréadet. Detta for att ge en s& pass bra grund och en djupare forstielse for amnet for att
bedriva ytterligare studier inom e-learning och screencasting.

En kontakt med Stefan Knutsson p4 KTH Learning Lab, Bjorn Hedin och Lars Filipsson, som
bada dr undervisande larare pa KTH, uppréttades dven for att f4 en béttre bild av nuldget och
vad de ser i framtiden. Dessa intervjuer skedde fraimst pa distans. Genom dessa intervjuer avser
jag framst att svara pa den forsta problemformuleringen.

For att kunna f3 ett bra grepp om vad screencast och dess teknik innebér for anvindaren
utfordes en teknikstudie. D& en enkétundersokning pa distans skedde till institutionen for
matematik och till kursen Differential- och integralkalkyls studenter under arbetets gang,
skapades éven screencast-exempel for informationssyfte. Dessa undersdkningar ar fraimst
avsedda for att titta ndrmare pa hur larare och studenter stéller sig till materialet och huruvida de
sjdlva skulle kunna ténka sig att anvénda sig av screencast vid presentation av material, bade
som producent och konsument. I och med att screencast inte anvénts i s pass stor grad i
undervisningssammanhang, utdkades dven enkatens fragor till att ocksa gélla annat inspelat
undervisningsmaterial. Detta pga. att vare sig man anvénder videoinspelning eller screencast,
kan man undersdka anvéindningsomréden och innehallet i sig da likheterna mellan vad som
visas dr valdigt stor och man pa sa vis kan dra paralleller mellan de bada. Med resultatet fran
enkétundersokningen avser jag frémst att svara pa den sista problemformuleringen.
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Teoretisk bakgrund

1 detta teorikapitel kommer tidigare studier inom dmnet att belysas, begreppet forklaras och
olika tekniker att gds igenom.

Forsamring i studenters matematikkunskaper

I en debattartikel av professorerna Lennart Carleson, Johan Héstad och Ari Laptev (2002),
diskuteras en allt forsdémrad matematikkunskap hos studenterna i alla nivaer. Sarskilt oroade &r
professorerna, som har sin arbetsplats pa KTH, over att allt fler studenter som trdder in pa
hogskoleniva har bristande kunskaper i matematik och saknar motivationen for &mnet for att
kunna driva studierna framat. De beskriver 4ven hur 16sningsfrekvensen pa ett diagnostiskt
identiskt prov i matematik &r betydligt lagre &n tidigare ar.

Thunberg (2005) skriver dven i en rapport hur gymnasiets nationella prov och hdgskolans
forkunskapskrav skiljer sig at. [ rapporten antas gymnasiets nationella prov representera
gymnasiets kursmal och Thunberg drar slutsatsen att det nationella provet testar studenterna pa
” elementér begreppsforstaelse och problemlésning” och utelamnar vad hogskolan sedan
kommer begéra i forkunskapskrav; ” Raknefardighet och kinnedom om formler och
standardidentiteter for elementira funktioner”. Hans Thunberg som har sin arbetsplats pa
matematikinstitutionen pa KTH, podngterar dven att det kommit fram att prioriteringen for
gymnasielédrare har fatt en stark inverkan frén de nationella proven som & sin sida &r ténkta att
reflektera kursmalen. P4 sa vis, hdvdar rapportens forfattare, att studenternas kunskaper inte
lever upp till det som forvéntas vid hogskolestudierna.

Rapporten TIMSS Advanced 2008 (Skolverket, 2009), visar hur svenska studenter pa sista aret i
gymnasiet hade forsdmrat resultat i matematik och fysik i jamforelse med tidigare ar. Av de tio
lander som jamfordes hamnade Sverige pa nist sista plats vid jamforelse av avancerad
matematik. En fordubbling av elever som inte nér upp till medelgoda resultat i &mnet har dven
skett sedan 1995 och andelen elever med bést resultat har minskat fran 6 % till 1 %. 4600
studenter deltog i Sverige fran tredje aret pd gymnasiet med inriktning naturvetenskap eller
teknik och hade ldst minst matematik D innan undersékningen.

I en rapport med bearbetning och sammanstéllning av kunskapsprovet i matematik &r 2009 vid
KTH, kunde man se en kraftig nedgéng av 16sningsfrekvensen mellan aren 1999 och 2001 fran
foregdende ars resultat pa 55 % till 44 % (Brandell, 2009). Dérefter har 16sningsfrekvensen
legat praktiskt taget konstant pa 44 % fram tills det senaste provet, hosten 2009, som visade en
l6sningsfrekvens pé 46 %. Resultatet av undersokningen visade pé en variation mellan de olika
civilingenjorsprogrammen fran en genomsnittlig 16sningsfrekvens pa 66 % for Teknisk fysik till
31 % for Informationsteknik. Provet visade ocksa att de studenter som pa gymnasiet haft
betyget MVG pa Matematik D i genomsnitt hade mer dn dubbelt sa stor 16sningsfrekvens
gentemot de studenter som hade betyget G. Resultatet visade dven att de som ldast Matematik E
pa gymnasiet hade béttre resultat pa provet som KTH utforde, dn de som inte hade valt att l4sa
den kursen.

Distansstudier vid repetitionskurs av matematik

Det ges mojligheten att l4sa en forberedande matematikkurs infor hgskolestudierna, som hélls
pa nétet via universitetsportalen MATH.se som leds av KTH och Stockholms Universitet. Enligt
resultaten fran kunskapsprovet i matematik 2009 visade det sig att den minoritet som valt att
lasa den forberedande matematikkursen lyckades béttre pa provet d4n de som inte gatt kursen
(Brandell, 2009). Den forberedande repetitionskursen i matematik 5SB1144, dven kallat
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sommarmatte, gavs pa nationell basis och &mnade ge en repetition av gymnasiets matematik
som ansdgs viktig att kunna innan hdgskolestudierna. I en rapport av Anna-Karin Hogfeldt,
visade sig repetitionskursen verkat positivt pa studenternas resultat, instidllning och
studiedisciplin vid fortsatta studier pd KTH for de studenter som blivit godkdnda (Hogfeldt,
2007). Studenterna kunde vid denna kurs studera i sin egen takt och frén valfri plats, da kursen
var nétbaserad, vilket de podngterade i Hogfeldts enkét pé fragan om fordelar med
distansstudier. Aven att f arbeta mer sjilvstindigt sigs som ett av de mest positiva inslagen. De
negativa effekterna av distansstudier i denna undersdkning av sommarmatten var att studenterna
sag svarigheter med att fa hjélp och avsaknaden av andra studenter. For de studenter som inte
blev godkinda pa kursen angavs ocksa anledningar sa som att det var svart att fa nagot gjort,
svarare att ta ansvar i ett grupparbete samt att det #r ldttare att hoppa av kursen. Aven om de
som avklarat kursen svarat att de hade svarigheter med detta, var det en betydligt lagre andel av
studenterna som tyckte s dn av de studenter som inte klarat av kursen.

Studie av filmade rakneovningar

I en studie av tre matematikkurser pd KTH hosten 2008, studerades anvdndandet av filmade
raknedvningar och hur de inverkade pé studenternas lirande. D4 studien endast baserades pa en
mindre enkét och deltagarna inte var representativ for de tre studentpopulationerna, kan
rapporten fradmst ses som en diskussion kring &mnet. Utifrén resultaten av studien kunde man se
att motivationen, aktivitetsgraden och djupa larstrategier kanske skulle kunna hojas vid
anviandande av filmade rdknedvningar (Hogfeldt, 2009). Rapportens forfattare, Anna-Karin
Hogfeldt, drog dock slutsatsen att for att dessa positiva effekter av filmerna ska hojas behovs
det troligtvis en utformning av matematikkurserna dar det tydligare finns en plats fér materialet
i sammanhanget. Forfattaren sig heller inget samband mellan filmerna och minskat deltagande i
den 6vriga schemalagda undervisningen. Studenterna sags ocksé arbeta pé olika sitt med
rdaknedvningar pa skolan jamfort med inspelade rdknedvningar. Samtidigt som man lyssnar och
ser demonstrationen vid raknedvningar pa skolan skriver man av det som star pa tavlan. I fallet
med inspelade rdknedvningar visade det sig att studenterna loser uppgiften fore eller i direkt
anslutning till filmen. Lésningen skrevs oftast inte av och de flesta studenter angav att de
pausade inspelningen for att fundera 6ver demonstrationen de precis sett. Forfattaren menar att
det &r bra att studenterna tidigt i kursen aktiveras och fas 16sa uppgifter pa egen hand for att
motverka ytliga larstrategier och fortsétter ocksa med att pdpeka att det inte behover vara
inspelade raknedvningar i sig som ar 10sningen for att forbéttra studenternas studier utan kursen
i sin helhet. Det behdvs ett battre samarbete mellan alla involverade i kursen for att kunna
genomfora fordndringar och inte bara mata pa extra liranderesurser som i sin tur inte helt tas in i
undervisningen for att pa sa sétt kunna ersétta annan typ av undervisning, forklara Hogfeldt.

Begreppet screencast

Jon Udell myntade begreppet ‘screencast’ ar 2004 nir han via sin blogg inbjod ldsare att foresla
namn pé den nya tekniken. Varpé Joseph McDonald och Deeje Cooley bada foreslog
’Screencast’ (Udell, 2004). Jon Udells egna definition av verktyget lyder: “A screencast is a
digital movie in which the setting is partly or wholly a computer screen, and in which audio
narration describes the on-screen action” (Udell, 2005)

Screencast ar en bendmning for inspelningar av handelser pa anvéndarens datorskarm, vilket
oftast kombineras med en rost(The EDUCAUSE Learning Initiative, 2006) . Tidigare har det
krévts ndgon form av programvara for att kunna skapa saddana inspelningar, oftast en
betalversion, och en nadgorlunda god datorvana. Samt ytterligare kunskap vid publicering av
materialet pa internet. Dock har det nu istéllet dykt upp verktyg som &r bade gratis och upplevs
enklare att anvénda, samt att publicering p& webbsidor s& som YouTube (YouTube LLC, 2010)
mojliggdrs genom nagra fa steg efter skapandet av screencasten. Screencast-O-Matic (Big Nerd
Software, LLC, 2009) och ScreenToaster (ScreenToaster SAS, 2008-2009) ér exempel pa
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sadana tjanster. Bada verktygen &r gratis och kraver endast en webbldsare med Java/Flashstod.
Men det finns dven programvaror som ir betalvarianter, innehéller fler funktioner och ar i
allménhet mer avancerade.

Programvaror

Till en bdrjan hade programmen som man anvéinde for screencasting mycket begrénsade
redigeringsmojligheter och filstorleken tenderade bli mycket stor. En av de tidigare
programvaror som anvéindes var Lotus ScreenCam vilket anvindes till att skapa
instruktionsvideos for hur databaser online fungerade (Peek and Powers, 1995)

Susan P. Goodwin (2007) forklarar att skapandet av en screencast kan delas upp i tre delar. I
den f6rsta delen spelar man in sitt klipp, i den andra sker redigeringen och i den tredje sparar
man filen. Idag kan man genom ménga programvaror vilja om man vill spela in hela sin skdrm
eller bara en del av den. Véljer man att bara spela in en viss del av skdrmen menar Goodwin att
studenten littare kan fokusera pa det avsedda materialet pa skdrmen samt att filstorleken
minskar betydligt. Dérefter kan videon redigeras dér bland annat text och ljud, om det inte
spelats in samtidigt som videon, ldggas pa. En del programvaror erbjuder dven sé kallade
“hotspots” som kan ldggas in i videon och dérefter leda till t.ex. ett test for att fa studenten
engagerad i materialet. Dérefter sparas filen antingen till anvindarens egen dator eller pa
tjdnstens server under anviandarens konto. Ett exempel pé tjanst som erbjuder publicering i detta
steg dr ScreenToaster (ScreenToaster SAS, 2008-2009). I det slutgiltiga steget kan du alltsd
vélja att spara din fil till datorn eller publicera det antingen p& ScreenToasters egna webbplats
eller direkt pad YouTube (YouTube LLC, 2010). Dock krévs det att man har ett konto pa bada
tjdnsterna.

I och med utvecklandet och introduktionen av Flash pa tidigt 1990-tal, som idag kommer
forinstallerat pé 98 % av datorerna (Adobe, 2006), kunde man komma forbi problemet med
olika filformat som medforde att anvéindaren behdvde ha ratt programvara och version for att
kunna se screencasten. I och med bredband och utveckling inom kompressionsteknik har det
dven medfort att fler och fler kan se de annars tunga videofilerna. Man riknade ar 2005 att en
video pa ungefar 1 min var ungefar 1 MB i filstorlek (Notess, 2005). Detta kan dock modifieras
genom att avgransa inspelningsomradet pa skdrmen till enbart det viktigaste, och pa sa sitt fa en
mindre filstorlek. Detta alternativ erbjuder manga av de programvaror som skapar screencast
idag. Vid ett flertal test av ScreenToasters (ScreenToaster SAS, 2008-2009) tjanst, lag
filstorleken p& ungefar hilften for samma langd pa filmen. Detta kan dock bero pa manga olika
faktorer sa som vad som visades pa filmen, upplésningen och komprimeringsteknik mm.

Tidigare studier inom anvandandet av
screencast

I ett tidigt stadium av en undersdkning gjord av Pinder-Grover, Mirecki Millunchick och
Biewert (2008) fann man att en majoritet av studenterna, pa kursen “Material and
manufactoring” pa University of Michigan, oavsett om de fann ett koncept svért eller ej tyckte
att screencasten i kursen varit hjélpfulla.

Pinder-Grover, Mirecki Millunchick och Biewert menar ocksa att screencast kan appliceras pa
studenternas manga olika studiestilar, d& materialet &r tillgingligt ndr som helst pa dygnet till
skillnad mot schemalagda lektioner. Pé sa sétt kan studenten studera i sin egen takt och vara
aktiv i sitt eget ldrande istéllet for att studenten intar en mer passiv roll. Studenterna
identifierade f6ljande omraden da screencast var till hjdlp; fortydliga missforstand i
utbildningsmaterialet, som tillagg till foreldsningsmaterialet och som genomgang infor
tentamen. Foreldsaren identifierade de omraden i kursen som var de svéraste delarna som
behovde ytterligare screencast, genom att fraga studenterna efter varje avklarad del. Tentamen
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visade att studenterna pa dessa delar, som upplevdes svarare, hade ett medel pa 80 % avklarade
vilket enligt forfattarna ar medel for &ven de 6vriga omrddena som inte upplevdes lika svara.
Enkaten efter kursen visade hur pass hjélpfulla screencasten hade upplevts for de delar som var
extra svara, dven kallat av forfattarna till rapporten for ”The Muddiest Point”. Statistiken visar
att de flesta upplevde screencasten som hjéilpfull i alla omrdden som identifierats som svara.

Screencast kan vara sérskilt fordelaktigt vid distansstudier, da eleverna inte annars kan uppleva
lararen i en direkt situation 16sa en uppgift. (Brown, Luterbach, Sugar. 2009). Som i de flesta
medieproduktioner, dr forproduktion, produktion och postproduktion viktiga delar i skapandet
av en screencast (Brown, Luterbach, Sugar. 2009). Mycket i forproduktionen kan man dock
bortse ifrén nér det géller detta verktyg, sa som storyboards och prototyper, pga. att man med
enkelhet kan gé in i produktionsfasen pa en géng. Dock &r det viktigt, menar forfattarna Brown,
Luterbach och Sugar (2009) att man inte hoppar Gver planeringen av det som ska spelas in om
man vill vara séker pa att fokuset hamnar pa ratt saker i foreldsningen och for att undvika att
screencasten blir onddigt lang.
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Metod

1 detta kapitel kommer vald metod for arbetet att gas igenom dir de olika metodikerna
for intervjuer och enkdter kommer forklaras.

Val av metod

For att besvara de tva problemformuleringarna har enkéter och intervjuer valts som
informationskilla. Genom enkéter avser forfattaren att ge klarhet i problemformuleringen;

Vilka maojligheter och hinder ser ldrare och studenter med att anvinda screencast i
undervisningen?

Och genom intervjuer besvara;
Hur kan screencast i undervisningen anvéndas inom dmnesomrddet matematik?

Dessforinnan ska en teknikstudie och en litteraturstudie for omradet goras for att fa en sa bra
kvalité pa enkéterna och intevjuerna som mojligt.

Kvalitativ och kvantitativ

Kvalitativa och kvantitativa metoder ar tva olika angreppssétt man kan applicera pa sitt arbete.
Den kvantitativa metodiken syftar till d& man samlar in fakta och analyserar materialet for att
sedan kunna mita och i mojligaste man generalisera till en slutsats av statistisk natur. [ den
andra metoden forsoker forskaren ta reda pa hur méanniskor upplever sin virld (Bell, 2009).
Forskarna frén denna metod hévdar att nir det kommer till undersékningar géllande ménniskan
ar det svart att ha samma vetenskapliga forhallning som i annat fall anvands. Istéllet forsoker
man fa en fordjupad forstaelse och en helhetssyn av det man studerar.

Detta examensarbete kommer ha sin tyngdpunkt i den kvalitativa metodiken dé arbetet syftar till
att undersoka hur studenter och ldrare stéller sig till anvindandet av screencast i undervisningen.
Att fa en fordjupad forstaelse dver anvandningsomradet framfor statistiska métvarden.

Urval av deltagare

Avgrinsning har gjorts med deltagare enbart fran Kungliga Tekniska Hogskolans
utbildningsprogram. I och med att samtliga deltagare ldser en teknisk utbildning kan dessa ses
som sé kallade early adopters, sddana som tidigt intresserar sig och tar till sig nya tekniska
16sningar.

Samtliga deltagare har antingen undervisat eller studerat en matematikkurs pd KTH.
Matematikinstitutionens liarare och studenter fran kursen Differential- och integralkalkyl har
déarfor ombetts att delta. Samt tva ldrare med erfarenhet av inspelat undervisningsmaterial och
en anstélld frin KTH Learning Lab med erfarenhet av att producera sadana filmer.

Val av dmnesomrade

Valt &mne som arbetet fokuserar pa i screencastingsammanhang, dr matematik. Den
avgransning som gjort &r ett imnesomrade som ldses av alla ndgon gang under sin utbildning pé
KTH. Man kan dven tinka sig att kunskaper fran detta &mnesomrade kan appliceras i tidigare
utbildningssammanhang da matematiken &r en obligatorisk del i grundskolan sévil som pé
gymnasiala utbildningar. Matematikkurser har oftast en traditionell struktur av foreldsningar,
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Ovningar och slutligen examination via en tentamen. Dessa element i kursstrukturen
forekommer i ménga andra &mnen, vare sig det &r hela eller delar av strukturen. Genom att titta
pa detta dmne kan man i andra liknande kurser kunna dra paralleller om hur anvéndandet skulle
kunna se ut.

Teknikstudie

Arbetet inleddes med en teknikstudie dér ett antal screencastingtjanster utvirderades utifran
deras systemkrav, pris och prestanda. Detta for att ge en bred bakgrund 6ver vad som gér att
gbra och hur man gor det. Detta for att forfattaren skall kunna sitta sig in i anvandarens roll och
pa sé sitt kunna utforma enkét- och intervjufragorna pé ett givande stt.

Intervjumetodik

Intervjuerna skedde for att besvara den forsta fragestillningen om hur man kan anvianda
screencasting i amnesomradet matematik. Intervjuer holls med Stefan Knutsson fran KTH
Learning Lab, Bjorn Hedin och Lars Filipsson som béada &r undervisande larare pd KTH.
Fragorna var 6ppna for personen i fraga att besvara fritt. Detta ldmpar sig bést da det dr deras
egna tankar och asikter kring &mnet som efterfragas och inte nagot statistisk underlag.

Intervjuerna med personerna fran KTH skedde via e-mailkontakt. En intervju via Skype hade
varit att foredra fore e-mailkontakt for att kunna stélla ytterligare fragor och klargora, for att inte
missa viktig information som annars skulle kunna ga om intet vid bara e-mailkontakt. Men som
uteblev da detta inte var mojligt i frdga om tid.

Enkatmetodik

For att besvara den andra problemformuleringen samt till viss del den forsta, om vilka
mdjligheter och hinder som studenterna och lirarna ser med att anvinda screencast i
utbildningen, har en enkét valts. Enkéterna distribuerades via ett formuldr pa webben dér ett
kort exempel av en screencast visades innan besvarandet av frAgorna for att forsékra sig om att
enkitdeltagarna &r insatta i vad begreppet innebér som i sig medfor att svaren pa enkiten
faktiskt besvara det fragan &r ute efter och uppnar en béttre kvalitet.

Enkéterna distribuerades ut via deras e-mailkonto pa skolan och 1ag uppe under 4 veckor for
deltagarna att svara. For att 6ka antal respondenter kommer det halvvigs att formedlas en
paminnelse. Detta dr av vikt for att f in s& manga svar som mdjligt och kan komma att kréva en
hel del tid (Robson. 2002) Att enkéten distribuerades enbart via webben innebar att angivna
fragor maste vara tydliga da det inte finns en intervjuare att tillfraga.

Det gjordes tva enkdter, en for studenter och en for larare. Da det skiljer sig i att lararnas enkét
fokuserade pa hur deras anvindande och producerande skulle se ut. Medan fokus for
studenterna l1ag pa konsumerandet. Givetvis fanns det dven fragor som tog upp bada
synvinklarna pa bada enkéterna, for att undersdka hur t.ex. studenter stiller sig till att presentera
redovisningar dver sina projekt via en screencast och hur larare direfter upplever det att ta emot
redovisningar pa detta sétt.

Studien riktade in sig forst och framst pa anvidndandet av screencast da detta var ett verktyg som
var tillgéngligt for alla pga. att det var gratis och endast behvde webbldsare med Java/Flash-
stod. Men da erfarenheterna av verktyget var begriansat och ytterst fa av de larare som anvént
sig av inspelat undervisningsmaterial pa KTH anvént sig av just screencast (Knutsson, 2009),
utvidgades en del fragor i enkéten till att &ven gélla inspelat undervisningsmaterial med annan
teknik sa som videoinspelning. Detta pga. att vare sig man anvander videoinspelning eller
screencast, kan undersoka anvandningsomraden och innehdllet i sig da likheterna mellan vad
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som visas dr véldigt stor och man pé sé vis kan dra paralleller mellan de bada. Enkétfragorna
géllde pé sé vis inte som en utvirdering av screencast som teknik, utan vad man skulle kunna
anvénda screencast till i form av innehéll, anvéindningsomrade och tillgdnglighet.

Fragorna var framst strukturerade med givna svarsalternativ for att en jdmforelse mellan svaren
och en rimlig slutsats skulle kunna dras. Dessa innefattar frigor s& som hur deras anvindning
sett ut hittills, om det funnits ndgon och om de skulle kunna tdnka sig att anvinda sig av detta
verktyg. Men det fanns dven Oppna fragestéllningar dir eleven kunde svara mer fritt, for att fa
reda pé i vilka sammanhang de kdnner att det [dmpar sig att anvinda screencast och hur de
kénner infor att anvdnda och producera innehéllet. Da den ena typen av fragestéllningar kan
omvandlas till statistik, tjanar dessa frdgor som en fingervisning av tankar och asikter som
dagens teknologer pa KTH har.

Reliabilitet

Ett matt pd hur tillforlitlig undersdkningen och de insamlade vérdena ar, reliabilitet, maste tas i
beaktande da enkiterna och intevjuerna ska sammanstéllas. Detta for att se huruvida valt
tillvigagangssitt skulle kunna ge samma resultat vid olika tillfallen di omstandigheterna annars
1 Ovrigt ar lika(Bell, 2009).

For att forsékra sig om god reliabilitet nidr det kommer till enkéter och intervjuer foljer dessa en
standardiserad fragestruktur som angivits innan. Vid enkéter far alla respondenter samma
frigestillningar under samma tidsperiod, bade vid gillande av svarstid samt den faktiska
tidpunkten. I och med liknande omgivning vid svarandet av enkéten samt samma tidsperiod
efterstridvas en god reliabilitet vid undersdkningen.

D4 underlaget dven baseras pa intervjuer vid undersdkningen skall en god reliabilitet ocksa
finnas hér. Intervjuerna kommer, liksom enkéterna, vara standardiserade. Dock till en viss man
da det dven ges utrymme for respondandents egna funderingar och asikter 4ven utanfor de givna
frdgorna. En ljudupptagning kommer i sd manga fall det 4r mdjligt att forsékra om reliabiliteten
vid intervjun for att kontrollera dnnu en gang att allt blivit korrekt uppfattat och for att sedan
kunna fortsétta med Gvriga intervjuer.

Validitet

For att méta om den fragestdllning man tdnkt anvinda sig av faktiskt méter och beskriver det
som var meningen, anvinder man sig av matt for validitet eller giltighet (Bell, 2009).

For att enkét- och intervjufragorna ska uppna sé hog validitet som mdjligt for detta arbete,
kommer de innan distribuering till studenter, larare och experter genomga ett pilottest till 5-6
personer. Genom att forst testa frigorna kan man fa respons over huruvida fragestallningarnas
faktiska budskap kommer fram och uppfattas pa samma sitt av de tillfrigade. Detta {or att vara
siker pa att de svar som sedan mottas, sérskilt vid enkdtundersdkningen da ingen personlig
kontakt sker, svarar pa vad fragan var menad att besvara.

Kritik av metodval

Da metoden att distribuera enkéter och intervjuer via webben framst vinder sig till sédana som
redan dr kunniga, riskerar arbetet att fa farre som svarar som stiller sig negativt infor
anviandandet av screencast. Da dessa respondenter dr av vikt for att arbetet ska ge en sa pass bra
helhetsbild kan detta vara en bidragande faktor till att resultatet blir pa ett visst sétt.

Aven att personerna i frdga inte har en personlig kontakt med intervjuaren kan medfora
svarigheter vid distribueringen da fragetecken kan uppsté och behover fortydligas. Risken hér ar



Metod

att frdgorna inte besvaras som det ar tinkt att de ska besvaras och dirigenom sjunker validiteten
pa undersdkningen.
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Genomforande

Genomforande

1 detta kapitel kommer arbetets genomforande att beskrivas, sd som intervjuer, urval av
deltagare och enkdtundersokningens uppldgg.

Enkatundersokning

For att undersoka vilka mojligheter och hinder som lérare och studenter ser med att anvénda
screencasting i matematikundervisning, utfordes tva enkatundersékningar. Den ena enkéten
distribuerades via e-mail till professorer och lektorer pa matematikinstitutionen, innefattande de
tre avdelningarna Matematik, Matematisk statistik samt Optimeringsléara och systemteori for att
na ut till undervisande larare i matematik. Totalt skickades enkéten ut till 68 personer utifran
publicerade medarbetarlistor (Matematik institutionens medarbetare, 2010) med 45, 16
respektive 7 personer fran de olika avdelningarna.

Den andra enkéten utfordes pa studenter i kursen Differential- och integralkalkyl II, del 1.
SF1602 under lasaret 2008-2009 med Lars Filipsson som undervisande lérare. I kursen
anvandes filmade foreldsningar som komplement till undervisning, vilket ger de tillfragade
studenterna erfarenhet kring &mnet d&ven om screencast i sig inte anviandes specifikt for att
producera filmerna. Totalt antal deltagare som enkéten skickades ut till var 128 personer som
laste denna kurs som en del av sin utbildning pa civilingenjdrsprogrammet i farkostteknik.

Enkatundersokningarna, vilka var skapade med hjilp av Google Doc:s Form verktyg och var
darfor ett webbformulér, inleddes med en definition av begreppet screencast och dessutom ett
exempel pa en fardig inspelning. I detta fall visade inspelningen hur man med kunde skapa en
screencast med hjdlp av ScreenToasters verktyg (ScreenToaster SAS, 2008-2009). Déarefter
foljde fragor som forsokte besvara om och hur tidigare anvéndning av verktyget har sett ut,
nackdelar och foredelar de sjdlva sdg med screencast, i vilka sammanhang och situationer det
kan anvidndas samt dven nagra fradgor om de anvént ett annat verktyg for filmade foreldsningar
mm.

Intervjuer

Intervjuer utférdes genom fragor via e-mail till Bjorn som arbetar p4A KTH Learning Lab och
Lars Filipsson som anvént sig av filmade foreldsningar som komplement till undervisningen i en
av sina matematikkurser pA KTH. Samt samtal med Stefan Knutsson pa KTH Learning Lab.

De intervjuade var tillfrigade om sa vil tidigare erfarenheter som framtida funderingar kring
dmnet, se bilaga 2. Fragorna som stilldes utgick frdn samma intervjuplan, men med anpassning
utifran den tillfragades arbetsuppgifter och erfarenheter kring &mnet.
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Resultat

1 detta kapitel kommer en sammanstdllning av givna resultat frdan enkdtundersékningarna och
intervjuerna att goras.

Sammanstallning av intervjuer

Intervjuer med tva universitetslektorer, den ena fran matematikinstitutionen (Filipsson, L. 2010)
och den andra fran skolan for datavetenskap och kommunikation (Hedin, B. 2010) pa KTH,
gjordes utdver enkdtundersokningen. Den intervjuade lararen frin matematikinstitutionen, Lars
Filipsson, hade tidigare varit med i ett projekt tillsammans med KTH Learning Lab dér de
producerat ett antal inspelade foreldsningar till en av hans matematikkurser, Envariabelanalys,
och 1 viss man dven till Flervariabelanalys. Bjorn Hedin, som bl.a. &r universitetslektor pa
skolan for datavetenskap och kommunikation, har férutom anvant och skapat screencast till sina
kurser Xml for publicering, Interaktiv medieteknik och Programintegrerande kurs i medieteknik
dven forskat inom omradet e-learning. De béda ldrarna valdes ut for att dels ge en djupare insyn
1 verktyget screencasting och dels i hur inspelade 6vningar och foreldsningar kan anvéndas i
matematiken. D4 ingen universitetslektor pa matematikinstitutionen anvéinde sig av just
screencast, &mnar dessa intervjuer komplettera varandra.

Béda universitetslektorerna hade anvént sig av inspelade problemldsningar och genomgéngar,
med den skillnaden att Hedin 18st programmeringsuppgifter och Filipsson matematiska. En
ytterligare skillnad var verktyget de anvént sig av for att spela in 16sningen med. I Hedins fall
hade en screencast skapats dver vad som visades pa skdrmen med hjélp av verktygen
ScreenToaster (ScreenToaster SAS, 2008-2009) och QuickTime (Apple Inc. 2010). Filipsson
déremot hade producerat sina inspelningar, tillsammans med Stefan Knutsson fran KTH
Learning Lab, med hjélp av en videokamera riktad mot whiteboardtavlan eller vid en dator i en
studio dér Filipsson under inspelningen visar I0sningar pa tal.

Filipsson berittar att i och med dessa videoinspelningar har en del lektionstid kunnat anvindas
till ndgot mer interaktivt och studentaktivt, istillet for att en ldrare star och loser tal framme vid
tavla finns nu materialet istdllet inspelat och publicerat pa kurshemsidan. Mer praktiskt s& har
Filipsson anvént sig av filmerna pa sa sitt att till vningarna har inspelningar angetts som
studenterna bor se innan dvningstillfillet, och under schemalagd undervisning har studenterna
arbetat i grupp eller enskilt med mer tillimpade problem under handledning av en assistent
istéllet. En utforlig utvardering gjordes i samband med inforandet av inspelningarna i Filipssons
kurser, och Filipsson forklarar att det som kom fram genom utvardering och som var viktigt var
just kopplingen mellan inspelningarna och kursuppliagget. Det visades i utvarderingen att
inspelningarna hade storre tendens att & studenterna att sjélva ta sig for kursens innehall, &n vad
foreldsningar och 6vningar hade. Mer utforligt, sa tittade studenterna pé inspelningarna och
dérefter forsokte sig pa att 16sa liknande tal pa egen hand. De fordelar som Filipsson sag med
verktyget var att studenterna sjélva hade kontrollen 6ver nér de ville se filmerna och hur manga
ganger de ville se det samt att de kunde pausa filmen nér de ville eller spola tillbaka nér det
behovdes. Dock upplevdes dven en klar nackdel och det var att studenterna inte kunde stilla
fragor direkt till ldraren. For att forsoka atgérda detta uppréttades ett diskussionsforum i
anknytning till filmerna for de kurser dér det anvéndes.

Hedin kan finna att han anvént sig av screencast pa tva olika sitt. Dels da han anvént sig av
inspelningarna for att lara ut olika programmeringstekniker och dels d& han anvént sig av
screencast for att forklara olika datorprogram och webbsidor. Hedin menar pa att till
programmeringstekniken s ér screencast ett hjélpmedel ur pedagogisk synvinkel for att ldra ut
och vid forklaring av webbsidor och datorprogram &r det mer att forklara administrativa rutiner.
Fordelen med screencast, menar Hedin, dr att man pa ett snabbare och léttare sitt kan visa pa
skdrmen hur studenter ska gora én att forklara samma sak i text.
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Béde Hedin och Filipsson har upplevt att studenterna varit positiva till att screencast och andra
inspelningar funnits till hands i undervisningen, dven om inte alla studenter anvéant sig av dem.
Hedin beréttar att antalet fragor har sjunkit efter att de screencast rérande de administrativa
uppgifterna vid anvindning av ett visst datorprogram eller webbsida. Han menar ocksa att det
finns en klar fordel att anvénda sig av screencast for att forklara programmeringstekniker d& det
dr lattare att se hur man gor istéllet for att hora det aterberéttat. Dessa demonstrationer kan
sedan ateranvindas flera gadnger vid behov. Filipsson uppskattade att ca hilften av hans
studenter anvinde sig av inspelningarna till kurserna, men papekar ocksé att det inte finns nigon
undervisningsmetod som passar 100 % av studenterna. Filipsson fortsétter;” Dessutom tror jag
de flesta studenter forvéntar sig att ett tekniskt universitet som KTH ska anvénda sig av modern
teknik i undervisningen. Det &r en trovirdighetsfrdga for oss.”

De bada universitetslektorerna tillfragades ocksa hur de upplevt att deras kollegor stéllts sig till
att anvinda inspelade foreldsningar och dvningar. Hedin upplevde att de han pratat med har
stéllt sig positivt till anvindning av det, men fa har sedan i praktiken skapat och anvént sig av
det. Detta tror Hedin beror péa att de han sjilv pratat med inte varit undervisande larare i
programmering och att det pa sa sétt kanske inte &r helt klart hur man ska anvénda en screencast
i t.ex. kommunikationskurser eller en kurs i grafisk teknik. Vidare forklarar han att det kanske
inte finns lika mycket att demonstrera i dessa kurser sa som i programmeringskurser. Filipsson &
sin sida upplever att kollegor har varit forsiktigt skeptiska till inspelningar, &ven om det finns
hela skalan av &sikter. Detta tror han kan bottna sig i att lirarna tror att med ett sddant projekt
skulle innebédra mer arbete utan att f4 ndgon ersittning for det.

Filipsson tror att man i framtiden kommer anvinda denna teknik mer och mer i undervisningen,
men tror inte att det kommer ta 6ver varlden och ersétta vanlig schemalagd undervisning pa
skolorna. Bdde Hedin och Filipsson ser 6vervigande fordelar med inspelade foreldsningar och
Ovningar for att underlatta forklaring av problem mm. istéllet for att géra samma sak i text vilket
kan vara tidsddande vilket skulle gynna bade studenter och larare.

I ett samtal med Stefan Knutsson pd KTH Learning Lab stilldes fragan om skolans resurser
skulle innebéra ett problem i arbetet med att publicera undervisningsmaterial i videoform
(Knutsson, 2009). Knutsson menade att skulle intresset finnas for att skapa inspelat
undervisningsmaterial skulle det finnas resurser for det, som t.ex. utrymme for publicering i en
gemensam databas. Det dr dock mdjligt att publicera pa webbplatser som YouTube (YouTube
LLC, 2010) redan nu. Men intresset har hittills varit svalt bortsett fran ett fital larare pd KTH,
fortsdtter Knutsson. Ett av de problem som finns géllande publicering &r upphovsrittsliga och
kontroll av spridning. I och med att teknikutvecklingen gar snabbt hinner inte lagverket med.
Att kontrollera spridningen av undervisningsmaterialet skulle ocksé vara en svarighet, d& en del
larare uttryckt en oro infor att deras inspelningar skulle spridas och i vérsta fall géras om pa ett
inte s& smickrande sétt.

I nuldget finns mojligheter for de larare som vill spela in material till sina kurser i form av en
studio med inspelningsmdjligheter via kontakt med KTH Learning Lab. Knutsson har sjalv
medverkat som producent av inspelade rdknedvningar med bland annat Lars Filipsson
(Hogfeldt, 2009).

Sammanstallning av enkatundersokning

Studenter frin kursen Differential- och integralkalkyl

Av de 126 tillfragade studenter, som ldst kursen Differential- och integralkalkyl lasaret 2008-
2009 som en del av deras civilingenjorsutbildning pd KTH, svarade 27 personer pa
webbenkiten som lag uppe i fyra veckor. Detta ger att ca 21 % av studenterna pa kursen svarade
varav 22 % (6 st.) av de svarande var kvinnor och 78 % (21 st.) mén. Fordelningen av kvinnor
och mén pa kursen var 7 (6 %) respektive 119 (94 %). Enkiten d&mnar inte ge statistiska
generaliseringar och svar utan syftar till att vara till underlag for diskussion kring dmnet.
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Aldersfordelningen (fig. 1) pa de svarande var foljande; 67 % svarade att de var mellan 21-24
ar, 26 % svarade att de var 20 4r eller yngre” och 7 % svarade att de var 35 ér eller dldre”.
Svarande studenter fran kursen var framst fran civilingenjorsprogrammet i farkostteknik, 89 %
(fig. 2.). Dédrutdver var det dven civilingenjorsprogrammen i teknisk fysik, Lérare och tekniskt
basar med vardera en svarande i enkdtundersokningen.

fig. 1. Aldersfordelning av
studenterna
18
7
0. 0. 2
204areller 21-24 25-29 30-34 35 &reller
yngre dldre

fig. 2. Fordelning av studenter fran
civilingenjorsprogram pa KTH
M Farkostteknik M Teknisk fysik

Larare M Tekniskt basar

4%4%

3%

Pa fragan om studenten innan enkéten vetat vad en screencast ar svarade 8 av de 27 personerna
att de visste, men ingen av de svarande hade tidigare skapat en egen screencast. Utav dessa 8
personer svarade 5 att de sedan tidigare anvént sig av screencast i en kurs. Kurserna som
studenterna uppgav innehallit detta element var foljande; ”Envariabelanalys”, ”Differential- och
integralkalkyl I och II” samt ”Analytiska metoder och linjir algebra I”’. Innehéllet i dessa
screencast beskrevs av samtliga studenterna vara 6vningar dér olika tal, begrepp och
hirledningar forklarades. Pa fragan 6ver hur vl studenten upplevde att screencasten hjélpte i
studierna, pé en skala mellan 1 och 5 dér 1 var ”Inte alls” och 5 ”Véldigt mycket”, angav 2
personer ’5’, 2 personer *4’ och 1 person ’3’° pa skalan. Studenterna gavs dven fragan vad for
fordelar och nackdelar de sdg med anvindandet av screencast i de kurser de list innefattande
detta verktyg, vilkas svar kan ldsas i tabell 1 nedan.

Tabell 1.
Person | Fordelar Nackdelar

1 ”Vid beskrivning av specifika ”Om man inte forstar screencastingen sa
hemtal.” kan det bli ratt svart att fa sina fragor och

funderingar besvarade.”

2 ”’Man kunde ta upp klippen och titta ”Det var bara under en testperiod i en
pa dem flera ganger om det va ndgot | variabel analysen, hade girna haft det i
moment man tyckte va svart” flera kurser...”

3 ”Forklarade hur teorin skulle ”Ibland verkade det svért for foreldasaren
anvindas vid problemldsning.” att formedla det han ville genom

kameran.”

4 ”Kan se det hur ménga ganger som ”Upplevde inga nackdelar”
helst och man kunde repetera en del
t.ex. problemldsningsformuleringen
flera ganger tills man helst forstod”

5 ”Bra infor tenta/kontrollskrivningar. “Inga.”

Man kunde spola tillbaka till det som
var oklart, eller spola forbi enkla
saker.”

Av studenterna som anvént sig av screencast i undervisningen svarade 2 att de sett 100 % av
materialet, 2 personer 75 % och 1 personer svarade ”Annat”. Vad detta berodde pé svarade
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studenterna att det oftast krdvde en repetition av genomgénget material fran lektionerna, dér
man kunde fokusera pa de omrdden som man hade mest problem med och ga igenom materialet
1 sin egen takt. Storre delen uppfattade screencasten som bra och vérdefulla, dock med ett
undantag dir en student inte kinde att det gav s mycket att titta pa screencasten.

Ett av enkdtundersokningens huvudmal var att unders6ka om och hur screencast kan anvindas
som hjalpmedel i olika anviandningsomraden s& som inspelade foreldsningar,
uppgiftsinstruktioner, 0vningar mm. I fig. 3. och fig. 4. Redovisas hur studenterna skulle vilja
anvinda screencast och till vad som de sjédlva producerar respektive hur och i vad studenterna
skulle vilja att skolan producerade screencast till. Studenterna hade mgjlighet att ange flera av
de redan givna alternativen vilket dven innefattade alternativet ’Skulle inte vilja anvdnda mig av
screencast” och ”Annat”. ”Annat” angavs for att ge studenten mojlighet att fylla i egna idéer till
alternativ. Nagra forslag 6ver vad studenterna sjilva skulle vilja anvidnda det till 4r forutom de
redan angivna alternativen, &r till presentationer av snabba anteckningar om hur man goér nagot
som enklare kan forklaras med film. Andra kommentarer i féltet ”Annat” har varit att studenten
i friga inte forstatt vad screencast ir och nimnt det dir. Over vad skolan kunde producera for
screencast till kurserna var en sammanfattning av en riktig foreldsning, dock var studenten noga
med att podngtera att hon/han inte ville att screencast skulle ersitta de moment som finns idag
utan frimst anvéndas som ett komplement till undervisningen. Det var nagorlunda jimt mellan
kategorierna, men de alternativ som studenterna sjilva framst skulle kunna ténka sig att
producera screencast for var for presentationer och redovisningar av uppgifter.

fig. 3. Anvandningsomraden som studenten
skulle vilja producera egna screencast till.
M Presentation W Fragor till lararen

m Redovisning av uppgift B Egna instruktioner till dvriga studenter

B Skulleinte vilja producera egna screencast ®m Annat

/,f" /’/

Det var fler som svarade att de inte ville anvénda sig av screencast nér det kom till att producera
materialet sjilva, 8 jimfort med 4 (producerat av skolan). Aterigen en jimn fordelning mellan
kategorierna over till vad man skulle vilja att skolan producerade screencast till. De tre framsta
var 16sningar, foreldsingar och dvningar.
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fig. 4. Anvandningsomraden som studenten
skulle vilja att skolan producerade screencast till.

B Forelasningar M Losningar

® Fordjupning m Uppgiftsinstruktioner

m Ovningar m Skulleinte vilja anvdnda mig av screencast
Annat

Pé fragan om huruvida studenterna anvant nagon annan teknik for inspelade foreldsningar,
bortsett frdn screencasting, svarade 14 personer ”Ja” och 13 personer ”Nej”. Kurserna som
studenterna angav ha anvént sig av inspelade foreldsningar var samtliga matematikkurser, mer
specifikt; “Envariabel”, ”Differential- och integralkalkyl I och II” samt Flervariabel”. Alla
angav att det inspelade materialet var en videoinspelad foreldsning av foreldsaren sjélv dir han
pa whiteboard 16ste olika 6vningstal infor kameran. De fordelar och nackdelar som studenterna
tog upp kan sammanfattas som foljande;

Fordelar

Hjélp vid 16sandet av liknande tal.

Spela upp 16sningen flera ganger for att forsta béttre och ifall man behdver en
repetition.

Se 16sning nédr man sjélv ville och hade tid.

Ta igen missade dvnings- och foreldsningstillfallen lattare.

Mojlighet till férdjupning.

Slippa behdva anteckna samtidigt vid genomgang och istéllet fokusera pa talet.

Inspelningen visade 16sningen pa talet samtidigt som ldraren beréttade, precis som pa en
genomgéng i skolan, men med mojlighet att pausa och gé tillbaka nédr man ville.

Studera i sin egen takt.
Bra komplement dé anteckningarna inte réckte till for forstéelse av talet.

Bra inf0r tentor.

Nackdelar

Att det fanns for fa videor.
Att det bara var extra, vilket gjorde det frivilligt.
Ingen interaktion med studenterna.

Att man inte kan stélla fragor.
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Av de 14 studenter som svarat att de anvént sig av inspelade foreldsningar/Gvningar, svarade 10
personer att de inte kunde finna nagra nackdelar med hur det inspelade materialet anvindes pé
respektive kurs, vilket var som ett komplement till undervisningen som erbjod en alternativ
repetitionsmojlighet. Dock var studenterna noga att podngtera att de inte tyckte att inspelade
Ovningar och foreldsningar skulle ersétta den vanliga undervisningen utan anvindas som den
gjort i de avklarade kurserna, som komplement for repetition och sammanfattning. Av de 14
studenterna som svarat att de anvént sig av inspelade foreldsningar och/eller 6vningar i ndgon
kurs var det 8 personer som hade sett ca 100 %, 1 person som sett ca 75 % och 5 personer som
sett ca 50 % av kursens filmade material. De som svarat att de sett ca 100 % av upplagda
foreldsningar/0vningar kommenterade att de gjorde detta for att de upplevde att alla var larorika
och bra samt ”... skadar ju inte att kolla pa dom” da det inte var sd manga inspelningar. Av de
som inte tittat pd nést intill alla inspelningar kommenterade de att det berodde pa att de inte
upplevde ett behov av att se alla Ovningar utan bara valde de som de inte forstod och déarfor
behovde repetera.

Pa fragan om studenterna slutligen skulle kunna tdnka sig att anvénda sig av screencast i
framtida undervisning svarade en majoritet ”Ja”, ndrmare bestdmt 59 % av de 27 deltagande
studenterna. Av de resterande svarade 26 % “Kanske” och 14 % “Nej”. Studenternas
kommentarer angaende varfor och varfor inte de skulle vilja anvédnda sig av verktyget kan
sammanfattas som foljande;

’9Ja’9 ”Kanske’9 9,Nej b
= Bra sitt att ldra ut, = Flexibelt att inta = Ingen kurs som det
speciellt 16sningar till information nir man passar till.
uppgifter. onskar och vill

= Jagvill gora det pa

repetera svarare traditionellt sétt.

= Bara om det ir . .
avsnitt, men ska ej

nodvandigt anvéindas som = Kénns som att det blir
= Men ¢j 6vertygad om substitut till svarare att lara ut.
hur det ska anvindas. forklaring pé plats

och fragor till larare " Jag gillar inte saker

= Att man kan se som ror sig.
ovningar/foreldsninga » Hjélpa till vid
r flera ganger. illustrera uppgifter,

men dr nog framst till

= Brasom P
for foreldsaren som

komplement, oo
sammanfattning och jalp.
nér man kort fast i tal. = Om det &r smidigt

= Ger mojlighet att 1sa och passar till kursen.

tal utan att ldraren ar
tillgénglig.

= Man far sjilv
bestdmma vad man
ska titta pa.

Studenterna var ocksé ombedda att ta stéllning till huruvida det spelade an avgorande roll om
foreldsaren sjdlv syntes i videon samtidigt som foreldsningen. De flesta, 41 % av de 27 svarande
studenterna, forklarade att det inte spelade nagon roll. Av de 6vriga svarade 26 % att de skulle
foredra att foreldsaren syns, 18 % att de kanske skulle foredra det och 15 % att de inte skulle
foredra det.
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fig. 5. Fraga: Skulle du foredra att
forelasarensyns i videon samtidigt som
forelasningen?

mJa mNej Kanske m Spelaringen roll

De som svarade att det inte spelade nagon roll kommenterade sitt svar med att det viktigaste
med screencasten i fraga &r att man ser vad som ska léras ut och att visa foreldsaren i sig inte
tillfér nagot till inspelningen. En podngterade att det kunde vara en fordel att inte se foreldsaren
for att lattare kunna fokusera pé innehéllet. De studenter som foredrog att foreldsaren syntes i
bilden forklarade det med att det skulle kdnnas mer personligt och att man inte tappar intresset
lika fort nér det &r en person i inspelningen som pratar och inte bara en rost. Studenterna som
inte foredrog att foreldsaren syntes kommenterade och beskrev att de tyckte det var onddigt och
att foreldsningar ar bast pa plats. Segmentet som svarade ”Kanske” pa fragan uttryckte att det
berodde pa situationen i sig om det var att féredra en person synlig i inspelningen eller ej. De
menade att det dr anvéndbart da ldraren ska peka ut négot eller om kroppsspraket i sig tillfor
nagot som annars inte gar att formedla. Dock anségs det dven vara ett storande moment om
foreldsaren sprang runt pa bild och att ha med foreldsaren utan négon sérskild anledning tycktes
vara onddigt.

Undervisande lirare i matematik pA KTH

Av de 65 tillfragade professorer och lektorer vid institutionen for matematik pa KTH, svarade
16 stycken personer pa webbenkiten. De personer som inte var undervisande ldrare pa nagot
satt bads bortse frin e-mailutskicket. Enkétundersokningen &r inte statistiskt sékerstédlld och
amnar inte ge nagra statistiska generaliseringar och svar, utan syftar till att vara underlag for
diskussion kring dmnet. Av de 16 personer som svarade pé enkéten var 2 personer kvinnor och
14 personer mén, med majoriteten som enbart foreldsare 14 personer och resterande som bade
foreldsare och Gvningsassistent i kurserna (se fig. 7.). Majoriteten av ldrarna svarade att de var
mellan 51-64 &r gamla, resterande med 3 personer i dldrarna 31-40, 3 personer mellan 41-50 ar
och 1 person var 65 ar eller dldre (se fig. 6.).
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fig. 6. Aldersfordelning av
undervisande larare i matematik pa
KTH

“.“.;L;L.Ii—-

25ar  26-30 3140 4150 5164 65ar
eller eller
yngre aldre

fig. 7. Undervisningsrollinom kursen

W Foreldsare W Ovningsassistent
Bdde dvningsassistent och forelasare mVill ¢ uppge

u Other

/ '—"Ii—i' 4

Ingen av de svarande hade tidigare anvint sig av screencast i sin undervisning, varav 2 personer
visste inte sen tidigare vad en screencast var. Pa frdgan om de svarande l4rarna skulle kunna
ténka sig att anvénda sig av screencast i sin undervisning svarade 7 personer "Nej” (44 %), 5
personer “Kanske” (31 %) och 4 personer ”Ja” (25 %). Deras kommentarer till varfor eller
varfor de inte skulle anvénda sig av verktyget kan sammanfattas i f6ljande punkter;

Svar: Nej

Foredrar att skriva pa
tavlan.

Verktyget behovs
inte.

Ser ingen anledning
med att anvénda det.

Tar mycket tid att
producera.

Verkar inge bra.

Traditionella metoder
fungerar bra.

Utifrén tidigare
erfarenhet 4r sddana
inspelningar trakiga
att titta, vilket gor att
man skjuter upp det.

Kraver for mycket
forberedelser. Det
blir aldrig spontant.

Svar: Kanske

Svart att avgora vilka
mojligheter det ger
utifran nuvarande
kunskaper i &mnet.

Beror pa vilken sorts
kurs det &r till.

Svar: Ja

Har tidigare
publicerat
PowerPoint-
presentationer for
elever, dock utan
”voice over”. Detta
kan vara en

Vill se ett konkret spannande mojlighet.

exempel pd med o .

ma ter}rjla tii pa = Viktigt att fa

héeskoleniva undervisningsmateria
& ' 1 tillgéngligt pa andra

Villig att prova om
det finns ett specifikt
omrade dér det dr
bittre med
inspelningar &n utan.

Om datorer anvands 1
kursen kan det vara
anvandbart.

sétt da studievanor
dndras och da
hogskolan far farre
och férre resurser.

Har tidigare lagt upp
en del pa Youtube,
vilket verkar vara
samma idé.

Verkar anvandbart.

Lararna tillfragades ocksd om hur de sjdlva skulle kunna ténka sig att producera screencast samt
hur deras studenter skulle anvinda det. Resultatet av detta redovisas i fig. 9. och fig. 10.
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fig. 9. Anvandningsomraden som
matematiklararensjalv skulle tanka sig
anvanda screencast till

W Foreldsningar M Losningar W Fordjupning

B Uppgiftsinstruktioner m Ovningar H Annat

fig. 10. Anvandningsomraden som
matematiklararen skulle kunna tanka sig
att studenterna anvander screencast till

B Presentation B Fragor till ldrare
i Redovisning av uppgift B Egna instruktioner till dvriga studenter
H Annat

Lérarna kunde bocka i hur manga alternativ de ville och de som bockat i ”Annat” uppgav att de
inte ville anvénda screencast alls. Ett forslag som aterfanns under kommentarer till detta urval
var att man skapade en gemensam kunskapsbas for kursen i fraga.

Pé fragan om de anvint ndgon annan teknik for att spela in foreldsningar, 6vningar mm. svarade
5 personer ”Ja” (31 %) av de 16 respondenterna. Tekniken de anvént var bl.a. videoinspelning
av larare som vid whiteboard eller smartboard 16ser uppgifter av standardkaraktir varvid de
dérefter publiceras pa BILDA, kurshemsidan eller YouTube. Fordelarna och nackdelarna som
lararna upplevde med de inspelade foreldsningarna/dGvningarna kan sammanfattas i foljande
punkter:



Resultat

Fordelar
e Studenterna kan i lugn och ro ga igenom l8sningar.

e Ovningstillfillen frigérs och kan anvindas till andra undervisningsformer, sa som
grupparbeten och redovisningar.

e Studenter som inte kan nérvara vid undervisningstillfillet kan genom detta hjélpmedel
dnda se vad som skrivits pé tavlan.

e Foreldsningen kan ses av olika personer runt om i virlden, som inte har mdjlighet att
nérvara vid foreldsningstillfdllet.

o Tillgéngligt for studenterna dygnet runt, alla dagar i veckan.

Nackdelar

e For de studenter som dr mindre motiverade, kan ansvaret att titta p4 de inspelade
foreldsningarna/Gvningarna vara for stort &n att delta i klassisk undervisning under
lektionstid.

e Det som sdgs pa foreldsningar/6vningar for att forklara det skrivna kommer inte med
vilket medfor svarigheter for studenterna i forstaelsen.

e Ingen interaktivitet vid inspelade foreldsningar/6vningar.
o Trist att titta pd inspelade foreldsningar.

e Studenterna traffar sina studiekamrater mindre.

Tre av de svarande ldararna kommenterade ocksa hur de upplevde att studenterna hade anvént
och tyckt om detta verktyg i undervisningen, varav 3 av de 5 lirarna upplevde att studenterna
varit positivt instillda till inspelningarna. En annan lérare hade inte fatt ndgon direkt respons
och en annan svarade att intresset inte varit stort for verktyget &n sé lange. P4 frdgan om hur
nojda lararna var med resultatet av inspelningarna pa en skala mellan 1 och 5, dir 1 &r ”’Inte
alls” och 5 ”Vildigt mycket”, svarade 3 personer 4", 1 person 3” och ytterligare 1 person ”2”
pa skalan.

Lérarna fragades ocksé vilken den frimsta anledningen var till varfor de inte anvinder, om de
inte redan gor det, screencast eller annan teknik for att spela in foreldsningar och dvningar.
Lérarna kunde vilja s& manga alternativ de ville, varvid de &ven kunde fylla i ”Annat” med egen
forklaring vilket dock ingen av de svarande gjorde. En Gvervigande majoritet svarade att de inte
ansdg att screencast eller andra inspelningsverktyg skulle forbéttra deras undervisning. Dérefter
kom tidskrivande och brist pa tekniska kunskaper som anledningar till fragan. Ovriga svar
redovisas i fig. 11. De som svarat att de inte ansag att det skulle ske en forbattring av deras
undervisning genom att anvénda inspelade dvningar och foreldsningar, ombads att kommentera
detta svar. De anledningar som atergavs kan sammanfattas som foljande;

e Brist pa tid och kunskap.

e Tidigare erfarenheter av sddana inspelningars resultat har inte varit positiva.
e Brist pd personlig nérvaro och interaktion.

e En foreldsning/6vning ér farskvara och behover uppdateras.

e En hel foreldsning/dvning blir for mycket och trékigt att titta pa som inspelning for
studenten

o Ser inte varfor inspelade foreldsningar/Gvningar vore bittre dn vanliga i klassrummet.
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fig.11. Anledningar till varfor matematiklarare pa
KTH inte anvander screencasteller annan
videoinspelning for forelasningar/ovningar

B Tidskrdvande

M Besitter ingen teknisk kunskap om hur man gér

B [ngen utrustning

m Villinte spela in min rost (ljud)

| Villinte spela in mig sjdlv (bild)

M Seringen forbattring av min undervisning genom att anvanda inspelade forelasningar
Inte vetat om att jag kan anvdnda mig av detta

Jag anvander screencast/inspelade forelasningar!

Annat

Av de larare som svarat att den tekniska kunskap kring verktyget l&g som hinder for att de
skulle tinkas anvanda screencast eller annan videoinspelning, angav 2 personer att de skulle
kunna ténka sig att g& en introduktion inom dmnet. Av resterande svarade 3 personer "Nej” och
4 personer “Kanske” pd samma fraga.

Fé av de tillfragade ldrarna angav att de inte personligen ville spela in sig sjélv eller sin rost,
men som kommentar frén de som svarat detta alternativ angav de att blyghet var en av
anledningarna. Den andra var att man som representant for skolan inte ville ha smafel, som kan
forekomma i vanliga foreldsningar, inspelade. Da de i vanliga fall faller i glomska efter ett tag,
men vid en inspelning forevigas.

Den sista fragan som stilldes till ldrarna undersokte hur ménga av de svarande som skulle kunna
ténka sig att anvéinda sig av screencast ifall ndgon annan stod for inspelning av materialet. Av
respondenterna svarade 8 personer att de inte hade ndgot emot att skapa egna screencast och att
anledningen till varfor de inte skapat screencast tidigare inte 1ag i detta problem. Av de
resterande svarade 7 personer Nej” och 1 person “Ja” pa samma fraga.
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Diskussion

Diskussion & Analys

1 detta kapitel kommer det foras en diskussion kring metodvalet, genomférandet och deras
anknytning till resultatet.

Syftet med denna undersokning var att ta reda pa hur liarare och studenter sdg pa anvindning av
screencast i matematikundervisning. Det bade enkéterna och intervjuerna &mnade ta reda pa var
hur man skulle kunna anvénda sig av verktyget och mojligheter samt hinder med screencast. Det
var dock ett stort bortfall for bade studenter och ldrare vid enkatundersdkningen.
Undersokningens har dérfor ett storre kvalitativt virde &n ett kvantitativt och dérfor finns det
heller inget statistiskt forsvarbart vérde i undersdkningen utan &r &mnad att fora en diskussion
kring d&mnet.

Valet att anvinda sig av en webbenkét for att f4 reda pa hur lérare och studenter stiller sig till
att anvinda screencast i matematikundervisningen, kan ha paverkat resultatet. Da enkédten soker
bade ldrare som ar for och emot anvindandet av denna teknik, kan de som redan &r skeptiska till
att anvinda webben i 6vriga sammanhang vilja att inte delta i unders6kningen pa dessa grunder.
Detta medfor en risk att de ldrare som redan &r positivt instéllda pa att anvinda webben ar de
som svarar, och ddrigenom kan enkéten fatt ett resultat som inte reflekterar alla sorters &sikter.
Dock kan man hivda att webbformulir idag 4nda &r en relativt vanlig form av
enkdtundersokningar och kan nd manga fler under kortare tid 4n vad en i pappersformat hade
gjort. Férdelen med att personligen delat ut en enkdtundersdkning, skulle dock varit att man
med sékerhet kunnat samla in enkéterna da det med ett webbformular distribuerat via e-mail ar
lattare att ignorera och skulle nagra fragor uppsta kan deltagaren stilla den fragan direkt istillet
for att antingen inte fylla i nagot eller fylla i felaktigt. Dock kan manga felaktigheter forhindras
da webbformuldr kan kréva ett svar pd en fraga, vilket leder till att deltagaren maste fylla i nagot
for att ga vidare till nésta fraga.

Enkiten inneholl en beskrivning dver begreppet screencast samt ett exempel pa en screencast
som visade hur man kunde skapa en egen med hjdlp av verktyget ScreenToaster via
webbldsaren. Det var 1/3 av studenterna som svarade att de visste innan denna enkét vad en
screencast var for nagot, men ingen svarade att de tidigare hade skapat en egen. Av dessa 8
personer var det sedan 5 personer som svarade att de hade haft screencast i sin undervisning.
Samtliga kurser var inom &mnet matematik och en del av dessa angivna kurser var Lars
Filipssons. Det bor darfor noteras att de kurser som en del av studenterna angett anvidnda sig av
screencast och som undervisas av Lars Filipsson i sjdlva verket anvinder sig av videokamera
och inte screencast baserat pa intervjun med Filipsson. Det kan darfor inte dras nagra slutsatser
om hur manga som anvént sig av screencast i sin undervisning dé det &r oklart om begreppet
misstolkats eller ej. Men oavsett tolkning har dock studenterna svarat pa fragor angdende
filmade foreldasningar och dvningar dar fragorna mycket vl kan appliceras pa dven screencast
dé det dr fragor rorande inspelningens innehéll i ett utbildningssyfte som undersokts. Av dessa
studenter beskrevs inspelningarna att innehélla 6vningar dir standardtal, begrepp och
hérledningar gicks igenom dér ett mycket positivt svar pa hur filmerna har hjélpt i deras studier
erhallits. De flesta av de tillgéingliga filmerna hade ocksa setts. I de fall alla filmer inte hade
setts var det pa grund av att studenten inte hade ett behov av att repetera alla filmer utan bara de
dar svarigheter fanns och en repetition var nddvindig. Man kan alltsé se att de studenter som
svarat har anvént sig av dessa filmer for repetition pa lite olika sétt. Dels finns det de studenter
som gérna gér igenom allt material en géng till infér tentamen och dels finns det de som
anvander filmerna enbart for att repetera specifika problematiska omraden i &mnet.

Gemensamt for bade screencast och andra inspelade foreldsningar/6vningar ér dess for- och
nackdelar. Inspelat undervisningsmaterial sags ha fordelar sa som flexibilitet vid val av tidpunkt
for uppspelningen, antal ganger man ser filmen, pausa nar man vill, spola tillbaka till svéra delar
och spola forbi létta. Det ges ockséd mojlighet att ta igen missade undervisningstillféllen pé ett
lattare sitt, ssmmanfatta och repetera material infor tentamen och att studera i sin egen takt. Den
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storsta nackdelen som upplevdes med filmerna var att man inte kunde stélla fragor direkt till
léraren, att man gick miste om interaktiviteten mellan deltagare pé kursen och dess lérare.
Filipsson 16ste detta genom att upprétta diskussionsforum kopplade till filmerna. Dessutom var
studenterna Overrens om att det inte skulle anviindas som substitut, utan som ett komplement till
de vanliga studierna.

Studenterna och ldrarna var dverrens nir det kom till vad de bada parterna tyckte att studenterna
sjdlva skulle producera dessa filmer ifall de skulle anvénda sig av screencast, ndmligen till
redovisningar och presentationer. Lararna var dock ocksa inne pa att studenterna via detta
hjalpmedel skulle kunna stélla fragor till ldraren genom att visa vad de fragade om.
Redovisningar och presentationer kan tyckas ga ut pd samma sak i det stora hela, och kanske &r
det dirfor just dessa tvd omraden toppar som svar pa denna fraga. Foljaktligen kan man darfor
se fragan som felformulerad. Begreppet presentation var for att tidcka in hela spektrumet till vad
som man kan presentera, vare sig det ar sig sjdlv man presenterar eller nigot annat. Studenterna
och ldrarna var dven 6verrens om inom vilka omrdden man skulle vilja att skolan producerade
screencast till, ndrmare bestdmt till forelédsningar och 6vningar. Att svaren dr som sadana kan
vara ett resultat av tidigare erfarenheter av sddant material och att man dé fatt se ett konkret
exempel pa hur dessa filmer skulle se ut inom anvindningsomradet.

Jamfor man dock hur manga som i praktiken skulle kunna ténka sig att anvénda sig av
screencast i matematikundervisningen ar majoriteten av studenterna fér och majoriteten av
lararna emot. Men nér det kommer till att studenterna sjilva ska producera materialet ar fler
emot dn for. Att de flesta av lararna inte skulle kunna ténka sig att producera egna screencast
var framst for att manga befarade att det skulle bli extra arbete utan ersittning, brist pa teknisk
kunskap inom det omradet, sdg ingen forbattring av sin undervisning genom att skapa
screencast och att interaktiviteten skulle bli for 14g. Studenter sag tidigare angivna fordelar som
anledning till att anvinda sig av det. Dock har bade studenter och larare varit fragande i hur
screencast rent konkret ska anvéndas, vilket aterkopplar till Hogfeldts rapport (2009) om att
man behover ett tydligare sammanhang for att filmerna ska fungera som bést. Varken
studenterna eller ldrarna ar for screencast nér det kommer till att de sjélva ska std som producent
for materialet. Det kan ténkas att manga av de anledningar lérarna ser om varfor de inte skulle
kunna tdnka sig att producera dessa filmer, dr desamma for studenterna t.ex. att det ar
tidskrdvande och mest innebér extra arbete. Studenterna verkar i huvudsak mest benigna att
anvinda sig av detta i sammanhang som repetition och sammanfattning infér tentamen, dér de
sjélva tittar pa materialet och inte skapar det.

Om ldraren behovs synas i inspelningen eller inte finner de flesta studenter som oviktigt. Det
framkommer @ven av enkéten att problemet inte ligger i att spela in sig sjélv eller sin rost till
varfor man tidigare inte skapat screencast, utan de flesta svarade att de inte hade nagot emot det
om det skulle bli sa att de producerade ndgon. Nackdelarna som ldrarna sag med inspelade
foreldsningar/6vningar var att interaktiviteten blev lidande, svarigheter att formedla innehallet
av kursen sa att studenterna forstar, trist att titta pa sddana filmer samt att for de studenter som
ar mindre motiverade kan det bli ett for stort ansvar att sjilv ta sig till att se materialet som
kravs. Att doma av resultatet for studenternas enkit har antalet filmer som setts varit hogt och
att filmerna skulle vara trista inte tagits upp av studenterna sjdlva. Dock har bortfallet av
studenter varit stort i denna undersokning och andelen svarande kan inte ses som representativt
for kursens studenter, det kan dédrmed inte dras nagra statistiska slutsatser kring detta. Att
lararna ser dessa nackdelar med screencasten kan bero péa det, men dven pa att de i denna fraga
ser inspelningarna som substitut och att studenterna ser det som ett komplement.

Intervjuer har héllits via e-mail till de bada universitetslektorerna samt en muntlig med
Knutsson pd KTH Learning Lab i borjan av arbetet. Att de bada lektorernas intervjuer holls via
e-mail beror pé att tillgéngligheten for att halla en intervju muntligt var liten, da forfattaren och
lektorerna befann sig pé olika kontinenter vid tidpunkten for arbetet. Dock kan man pépeka att
man genom en e-mailintervju gav lektorerna mer flexibilitet nar det gillde nér och var de skulle
besvara fragorna samt en langre betdnketid. Detta kan leda till att svaren dr noga dvervégda.
Men nackdelen man inte kan bortse ifran nér intervjuer sker pa detta sétt &r bristen pa mojlighet
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for att stilla foljdfragor dar man antingen kan fordjupa sig i svaret eller fa en forklaring av vad
som menades. Resultatet som angivits bygger pa de bada lektorernas svar och Knutsson fran
KTH Learning Lab:s intervju ligger till grund for fortsatt arbete inom &mnet. Intervjuerna holls
forst och framst for att fa en bild av tidigare erfarenheter fran larare som antingen anvént sig av
screencast eller liknande inspelningar till sin undervisning. D4 intervjuerna inte syftade till att
statistiskt klarstilla bakgrunden och att det inte fanns sd méanga lektorer pA KTH med denna
erfarenhet valdes dessa tva kandidater for intervju. Den ena med erfarenhet av screencast och
den andra med erfarenhet av videoinspelat undervisningsmaterial till matematik.

Givetvis ger intervjuerna ingen inblick i hur de som ar negativt instéllda till att anvénda sig av
sddana 16sningar i undervisningen ser pa saken. Men detta har till viss man tackts upp av
enkdtundersdkningens fragor.

Att de bada ldrarna anvént sig av olika tekniker for att spela in genomgéngar av
undervisningsmaterialet kan bero pa de olika &mnenas anviandning och att det darfor har gjorts
val av teknik utifran vad som passar bést i ssmmanhangen. | programmeringskurser faller det
sig naturligt att spela in vad som sker pa datorskdrmen, da det dven i vanliga fall 4r ddr man
arbetar pé och 16ser uppgifterna. Aven d& man visar pa hur program och webbsidor fungerar kan
screencast tyckas lampligt for inspelningen. Inom matematiken kan det dock tdnkas att valet att
anvinda screencast inte dr lika givet. Problemldsningen sker oftast p4 matematikkurserna med
hjéalp av papper och penna, och dven foreldsningen &r inte i behov av en demonstration pa datorn
i de flesta fallen. Hér faller sig kanske inte screencast lika naturligt, &ven om demonstrationen ar
mdjlig att gora via olika hjdlpmedel s& som olika program- och hérdvaror for att visa
Ovningarna, diribland en ritplatta kopplat till datorn. Kanske &r det just av dessa anledningar
som Filipsson valt att producera filmerna med hjilp av en videokamera placerad framfor sig och
tavlan. I intervjun beréttar han att genom att ha anvént sig av dessa filmer infor 6vningstillfdllen
kunnat frigéra en del av tiden och anvint den till mer studentaktiva Gvningar.
Enkatundersokningen for matematiklirare visade just att det var interaktionen som man var radd
skulle bli lidande av inférandet av sddana filmer, men i Filipssons fall kan man hivda att
undervisningen i sin helhet kunnat anvéndas till mer interaktiva vningar s som grupparbeten
och presentationer. Det sattes dven upp ett diskussionsforum for kursen dér fragor rorande
filmerna kunde diskuteras. Huruvida screencast eller andra undervisningsfilmer okar eller
minskar interaktiviteten ar en definitionsfraga. Ser man enbart pa interaktiviteten vid just
uppspelningen av filmen, kan man hévda att interaktiviteten blir lidande da man inte kan stélla
en fraga direkt till ldraren. Men ser man pa kursen i stort, hur filmerna paverkar resten av
utbildningen, kan man hévda det motsatta.

Bada ldrare upplevde positiv feedback fran studenterna, &ven om inte alla anvéinde materialet.
Filipssons forklaring till detta ar att ingen metod passar 100 % av alla studenter och lade dven
till att han tror att manga forvéntar sig att KTH ska anvédnda sig av modern teknik i
undervisningen. De har ocksé upplevt att manga av deras kollegor &r skeptiska till hur just de
skulle anviinda sig av verktyget och i vilka ssmmanhang. Aven om Hedin upplevt sina kollegor
som positiva till att anvédnda sig av sddana inspelningar, hade de svért att se ett sjélvklart
anvéndningsomrade for det. Detta kan man dven se utifrén enkéterna, att manga stéller sig
fragande till hur det skulle passa just deras kurs och att de skulle vilja se ett konkret exempel pa
en lyckad sédan inspelning forst. Dock ser ldrarna samma fordelar som studenterna med
screencast i undervisningen, s& som okad tillgéinglighet av materialet d& studenten kan vélja nér
och var filmerna ska ses, hur manga génger, ta igen missade undervisningstillfdllen och att
studierna kan ske i studentens egen takt. Det som en lérare dven svarade var en fordel, var att
ovningstillfdllen frigors och kan anvéndas till andra undervisningsformer s& som redovisningar
och grupparbeten. Knutsson pavisar dven andra nackdelar som kan komma med anvindning av
inspelade foreldsningar/6vningar och dess publicering. Namligen kontrollen dver spridningen av
materialet samt upphovsrittsliga frdgor. Knutsson har upplevt en oro fran lirarna i att deras
inspelningar ska spridas hur som helst 6ver nétet och férvanskas, och haller med Filipsson och
Hedin i att intresset for sddana inspelningar &r svalt. Detta visas éven 1 ldrarnas
enkétundersokning. Men for den lérare som é&r intresserad av att spela in eget material finns
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resurser pa skolan, fortsdtter Knutsson. Dock visar teknikstudien som gjordes i borjan av arbetet
att for att skapa en screencast beh6vs en dator med uppkoppling och webblédsare som har
Java/Flash-stod samt mikrofon, vilket oftast finns i dagens datorer fran start.
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1 detta kapitel kommer de fragor som utgivit problemformuleringen att besvaras utifrdn de
resultat som undersokningen har gett samt forslag till fortsatt arbete inom omrddet ges.

Det bor inledningsvis pdminnas om att resultatet slutsatsen &r baserad p4, inte &mnar vara
statistisk korrekt eller har en representativ fordelning av studenter.

Hur kan screencast i undervisningen anvandas inom dmnesomradet
matematik?

De bada universitetsldrarna fran KTH som deltog i intervjuer for detta arbete anvinde sig av
inspelade foreldsningar inom olika omraden och pé olika sétt. Gemensamt for ldrarna &r att de
anvint sig av verktyget for att visa pd hur kursens innehall praktiskt kan tillimpas. Dock kan
inte en generell slutsats dras utifran detta om vilken teknik som passar vilket omrade bést, da
resultatet kan ha fargats av lararnas egna intressen och tidigare erfarenheter. Det kan dock te sig
som att screencast fallit sig naturligt att anvénda for den larare som behdvde demonstrera
innehéllet av webbsidor och datorprogram, dé denna teknik géar ut pa att spela in datorskdrmen,
medan liraren som spelat in rdknedvningar i matematik anvént sig av videokamera for att spela
in sig sjilv framme vid tavlan . Filmerna visade matematiklédraren 16sa olika standardtal for
kursen och anvéndes bédde som forberedande undervisningsmaterial infor 6vningar och som
repetition infor tentamen. Att studenterna fick i uppgift att titta pa filmerna infor 6vningarna
frilade tid p& 6vningstillfallena som kunde anvéndas till mer tillimpade problem i grupp eller
enskilt. Pa detta sétt 6kade interaktiviteten pa de schemalagda dvningstillféllena istdllet. Manga
larare och studenter angav, som en av de stdrsta nackdelarna med screencast och annat inspelat
undervisningsmaterial, att det inte skulle bli ndgon interaktivitet. Beroende pa hur man anvénder
sig av filmerna kan man enligt intervjun och dven en del ldrare i enkédten, nyttja screencast till
att pa sa satt oka interaktiviteten i kursen som helhet. Ett forslag fran ldrarna har varit att
anvinda sig av diskussionsforum till varje film sa att studenterna léttare kan stélla fragor, samt
skapa en gemensam databas med filmerna.

Gemensamt for bade ldrare och studenter var att man inte ville att screencast eller annat filmat
undervisningsmaterial skulle ersitta den vanliga undervisningen, utan vara ett komplement till
det redan existerande materialet.

Att det skulle ta lang tid att producera filmer till sina kurser, var ndgot som de béada lararna fran
intervjun inte holl med om. Men en majoritet av l1drarna som svarade pa enkéten tror inte samma
sak och anger detta som ett av huvudskalen till att de inte anvénder sig av det.

Ingen av studenterna hade tidigare producerat egna screencast och fa visste sedan tidigare vad
verktyget var, dn férre anvént det. Samtliga kurser, som de f& som anvint sig av screencast eller
annat inspelat undervisningsmaterial 14st, var matematikkurser. En majoritet av dessa studenter
angav att de sett nast intill samtliga filmer och att detta haft en positiv inverkan pa deras studier.
Anledningen sades bero pa att de var ldrorika och inte for manga. De som inte hade sett sa
manga av filmerna, svarade att det berodde pa att de inte behdvt repetera alla delar av kursen.
Studenterna hade anvént sig av filmerna for repetition och sammanfattning av kursinnehallet.
Utifrén vad studenterna sjalva skulle vilja producera screencast till var det presentationer och
redovisningar av uppgifter, men majoriteten svarade dock att de inte ville producera materialet
sjdlva alls. Lararna svarade detsamma om hur studenterna kunde anvinda sig av screencast,
samt ytterligare omréde dér studenterna spelade in en fraga dér det tydligare kunde visas vad
som menades. Studenterna var dock for att skolan skulle producera screencast, fraimst 16sningar,
foreldsningar och 6vningar. Vilket dven lirarna holl med om som anvéndningsomrade att
producera till, &ven om hilften svarade att de inte kunde tdnka sig att producera screencast.
Framsta anledningen var att det ansdgs tidskravande, brist pa teknisk kunskap och att de inte sag
hur screencast skulle kunna forbéttra nuvarande undervisning. Studenterna har varit mer
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positiva till att anviinda screencast dn ldrarna i denna studie, dock har majoriteten varit skeptiska
eller svarat nej pa att anvénda verktyget nir de sjilva skulle std for produceringen

Vilka majligheter och hinder ser Iarare och studenter med att anvanda
screencast i undervisningen?

Bade ldrarna frén intervjun och enkéten vittnar om den allménna uppfattningen om att
screencast skulle innebéra mer arbete utan ndgon extra ersittning for det och ar skeptiska till hur
verktyget skulle kunna forbéttra nuvarande undervisning. Detta 4r de frimsta anledningarna till
varfor verktyget inte anvénds mer idag enligt tillfrdgade ldrare. Lirarna frin intervjun, som har
egen erfarenhet av att producera inspelade foreldsningar/6vningar till sina kurser, papekar dock
att det inte tar ndgon léngre tid att skapa filmmaterialet till kurserna och att de upplevt
studenterna positivt instdllda till att filmerna funnits tillgingliga under kursens gang, &ven om
inte alla anvént sig av dem. Ytterligare nackdelar som matematikldrarna i enkéten fann var att
tidigare upplevelser inte varit positiva, ser ingen anvdndning for det i deras undervisning och
vill hellre anvénda sig av traditionella metoder. Samma nackdelar aterfanns da annat verktyg
anvints, sa som videoinspelade foreldsningar istéllet for screencast, men med tilligg sé som att
lérarna inte kédnner att de besitter den tekniska kunskap som krivs, interaktiviteten mellan
studenter och ldrare skulle minska och risken att mindre motiverade studenter far svart att ta sig
igenom kursinnehéllet pé egen hand skulle bli stor. En kommentar som &terkommer hos lérarna,
men inte studenterna, &r att det skulle vara trakigt for studenterna att sitta och titta pa sadant
material. Nackdelar som studenterna sag med att anvidnda screencast eller andra inspelade
undervisningsfilmer var att man inte kunde stélla fragor direkt till lararen, att interaktionen
mellan ldrare och studenter skulle minska. Studenterna och lérarna var ense om att filmerna inte
skulle anviandas som substitut, utan som komplement till den traditionella undervisningen.

Fordelarna som studenterna sag med att anvinda sig av screencast eller annan inspelningsteknik
var de pedagogiska fordelarna, repetitionsmdjligheter infor tentamen, sammanfattning av
kursinnehallet, vid 16sning av tal utan larare, att man sjilv far bestimma vad man ska se,
flexibelt, underlattar vid illustration av uppgift, studenten kan i egen takt ga igenom materialet,
se filmerna nér, vart och hur manga ganger som helst med mdjlighet att pausa och spola tillbaka
samtidigt som man Iéser en uppgift. Studenterna angav ocksa att det kunde vara en fordel da
man istéllet for att sitta och anteckna vid en genomgéng kan fokusera pa foreldsaren samt vara
till hjdlp da anteckningarna inte réacker till for forstielse av talet. Matematikldrarna holl med om
att det var en fordel att studenterna kunde studera i lugn och ro i sin egen takt samt att materialet
blir tillgéngligt nér och vart som helst.

En majoritet av lararna dr emot att anvénda sig av screencast i framtida undervisning, samtidigt
som en majoritet av studenterna skulle kunna ténka sig att anvénda det. Men sjélva vill
studenterna inte producera materialet. Det var samtidigt fler larare dn studenter, ca hélften av
lararna och ytterst & av studenterna, som sedan tidigare visste vad en screencast var. Att
studenter och lérare har olika erfarenheter kring inspelat undervisningsmaterial kan darfor ha
inverkat pa svaret om de sjédlva skulle kunna tdnka sig att anvinda sig av det. Samtidigt kan det
ocksa ses som en fraga om vem som ska lagga ner tid pa produktion av materialet, da
studenterna varit positiva till screencast nér de sjdlva inte producerar det. Majoriteten av lararna
svarade dock att det inte hade nagot med vem som producerade materialet att gora om huruvida
de anvénde sig av verktyget eller inte, och hade inget emot att sjdlva std for produktionen om de
sag overvagande fordelar med det. Ménga av lararna ville forst se ett konkret exempel pa hur
det skulle kunna anvindas, d& manga var osékra hur screencast skulle passa just deras kurser.
Och man behdver se en tydligare koppling mellan kursinnehallet och filmer, att finna en plats i
sammanhanget for materialet. Knutsson fran KTH Learning Lab forklarar att det finns verktyg
for larare att tillga pa skolan, men att intresset fran ldrarnas hall inte varit stort da ett fatal larare
producerat eget material.
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Forslag till fortsatt arbete

Framtida arbete och studier inom omrédet skulle kunna fortséttas med en utforligare
enkdtundersokning, med ett representativt urval av studenter och larare, av fler kurser alternativt
dmnen samt utifran olika utbildningar. Detta for att kunna dra paralleller 6ver hur olika &mnen
och utbildningar fungerar med detta hjalpmedel och framfor allt hur studenter och lérare pa
dessa kdnner infor anvdndandet. Ytterligare kan man undersdka skillnader mellan skolor och
deras attityder kring inspelade foreldsningar och dirigenom fa en dverblick hur skolor i Sverige
skulle kunna anvénda sig av verktyget. Fordjupade intervjuer och fokusgrupper ar ocksa ett
annat steg man kan fortsétta vidare i for att f4 en béttre forstaelse till hur anvéindarna ser pa
screencast. Aven anvindartester dir studenter och lirare sjélva far testa att skapa en screencast
och pa ett mer praktiskt sétt fa utvirdera verktyget utifran hur det har fungerat for dem, istéllet
for att hypotetiskt beskriva vad de skulle tycka om att anvénda screencast i sin undervisning.

Det kan ocksa ténkas att en jamforelse mellan screencast och inspelade foreldsningar/6vningar
med ett annat verktyg s som med en videokamera skulle kunna goras for att ta reda pa i vilka
situationer det ena eller det andra lampar sig bést. Vilka fordelar och nackdelar de bada har i
jamforelse med varandra.
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Bilaga 1 — Enkétundersokning till larare

Bilagal- Enkatundersokning fill
larare

Hdr redovisas enkdtfragor som stdlldes till undervisande ldrare pd matematikinstitutionen pd
KTH samt vilka deltagarna var.

Deltagarurval

Totalt skickades enkéten ut via e-mail till 68 personer pa matematikinstitutionen, utifran
medarbetarlistor (Matematikinstitutionens medarbetare KTH, 2010). Enkéten var &mnad till
undervisade ldrare, ddrav skickades den till personer med antingen titeln professor eller lektor.
De tre avdelningarna Matematik, Matematisk statistik och Optimeringslara och systemteori
innefattade 45, 16 respektive 7 personer i undersékningen.

Enkatfragor

Nedanstaende enkat ar aterskapad efter webbenkéten som genomfordes med Google Doc:s
formuldrverktyg. For att se originalenkéten, f6lj denna lénk:
http://spreadsheets.google.com/viewform?formkey=dDZwbW8wdXN2U1U2WmtaTjB5Qm8&4
LUE6MA

Enkitundersokning for "Screencast i matematikundervisning"

Med denna enkdtundersokning avser jag att undersoka hur lirare som undervisar i matematik pa
KTH stéller sig till anvindandet av screencast som komplement till den vanliga undervisningen
eller som substitut av foreldasningar vid distansstudier.

En screencast dr en inspelning av héndelser pa anvindarens datorskérm och har oftast
tillhoérande ljudinspelning. Ett exempel p4 anvindningsomrade &r att spela in PowerPoint-
presentationer pa skdrmen med forklarande rostinspelning, istéllet for en foreldsning i
klassrummet.

Du som svarar pd enkéten forblir anonym.

Enkiten berdknas ta ca 2 - 3 min
Tack pé forhand!

Med vénliga hélsningar
Linn Gaude, Medieteknik, KTH

Instruktioner
Borja med att titta pa detta exempel 6ver hur man kan skapa en screencast, for att fa en béttre
forstéelse over begreppet om du inte sedan tidigare anvint dig av det.

http://www.screentoaster.com/watch/demo

Besvara dérefter foljande fragor.
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Bilaga 1 — Enkétundersokning till larare

1. Kon*:

o Kvinna

o Man

2. Alder*:
o 25arelleryngre

o 26-30
o 31-40
o 41-50
o 51-64

o 65arelleréldre

3. Vet du sedan tidigare vaden screencast ar?*

o Ja
o Nej
4. Jag ar: *

o Foreldsare

o Ovningsassistent

o Bade dvningsassistent och foreldsare
o Vill ej uppge

o Annat:

5. Har du sedan tidigare anvént dig av screencast till en kurs?*

o Ja

o Nej

5.1. Vilken/Vilka kurser?*

Pdpeka dven om det var en distanskurs eller ej

5.2. Vad visade screencasten?*
Om det var foreldsningar, ovningar etc. Beskriv gdrna innehdll

5.3. Pa en skala mellan 1 och 5, hur ngjd &r du med resultatet?*
Ringa in den siffra som stdmmer bdst in.

Inte alls  1---2---3---4---5 Vildigt mycket
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5.4. Vilka var fordelarna?*
Beskriv i vilka situationer/sammanhang som screencast fungerade bra

5.5. Vilka var nackdelarna?*
Vilka situationer/sammanhang som screencast inte fungerade.

5.6. Om det var olika for olika kurser, beskriv hur och varfor nedan:

5.7. Hur upplevde du att studenterna mottog hjalpmedlet?*
Hur anvdinde studenterna screencasten och vilken feedback fick du?

5.8. Skulle du kunna ténka dig att skapa fler?*

o Ja
o Nej
o Kanske

5.9. Varfor/Varfor inte?*

6. Skulle du kunna ténka dig att anvdnda dig av screencast i undervisningen?*
Ex. foreldsningar, redovisningar, l6sningar mm.

o Ja
o Nej
o Kanske

7. Varfor/Varfor inte?*

8. Pa vilket/vilka satt skulle du kunna tdnka dig att anvidnda screencast i dina kurser?*
Som du som ldrare producerar. Kryssa i sd mdnga alternativ som du vill.

O Foreldsningar

O Loésningar

O Fordjupning

O Uppgiftsinstruktioner
O Ovningar

O Annat:

9. Pa vilket/vilka sitt skulle du kunna tinka dig att dina studenter anvénder screencast i din
kurs?*
Som de sjdilva producerar. Kryssa i sa mdnga alternativ som du vill.
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O Presentation

O Fragor till larare

O Redovisning av uppgift

O Egnainstruktioner till 6vriga studenter

O Annat:

10. Ovriga anvindningsomraden?

11. Har du anvént dig av ndgon annan teknik for att spela in foreldsningar, vningar mm. Till en
kurs?*

T.ex. inspelning med kamera av foreldsaren, istdllet for sd som i screencasting over
datorskdrmen.

o Ja

o Nej

11.1. Vilken teknik anvidndes?*

11.2. Fordelar med det undervisningshjalpmedlet?*
1 vilka situationer/sammanhang fungerade hjilpmedlet

11.3. Nackdelar med det undervisningshjalpmedlet?*
1 vilka situationer/sammanhang fungerade INTE hjdlpmedlet sd bra.

11.4. Hur upplevde du att studenterna anvénde och tyckte om detta hjalpmedel?*

11.5. P4 en skala mellan 1 och 5, hur ndjd &r du med resultatet?*
Ringa in den siffra som stimmer bdst in.

Inte alls 1---2---3---4---5 Vildigt mycket

12. Vad ar framsta anledningen till att du inte anvénder screencast eller annan videoinspelning i
undervisningen?*
Kryssa i sd mdnga alternativ som du vill.

O Tidskravande

O Besitter ingen teknisk kunskap om hur man gor

O Ingen utrustning

O Vill inte spela in min rost (ljud)

O Vill inte spela in mig sjalv (bild)

O Seringen forbattring av min undervisning genom att anvanda inspelade féreldsningar
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O Inte vetat om att jag kan anvdanda mig av detta
O Jag anvander screencast/inspelade foreldsningar!

O Annat:

13. Om du svarat att du inte kinner att inspelade foreldsningar skulle forbéttra din undervisning,
kommentera gérna varfor:

14. Om du svarat att du inte besitter de tekniska kunskaper som kravs for att producera
inspelade foreldsningar, skulle du kunna ténka dig att ga en introduktion i hur man gor?
En genomgdng i hur man producerar en screencast

o Ja
o Nej
o Kanske

15. Om du svarat att du inte vill vara med personligen i inspelningen (bild eller ljud), vad beror
det framst pa?

16. Skulle du kunna tinka dig att anvidnda screencast om niagon annan stod for inspelningen?*
Om ndgon annan var med i inspelningen med antingen rost eller rost och bild.

o Ja
o Nej

o Jag haringet emot att spela in foreldsning av mig sjalv
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Bilaga 2 - Enkatundersokning
till studenter

Deltagarurval

Studenter pé kursen Differential- och integralkalkyl II, del 1. SF1602 under l4séret 2008-2009
pa KTH, totalt 128 personer.

Enkatfragor

Nedanstaende enkat ar aterskapad efter webbenkdten som genomfordes med Google Doc:s
formuldrverktyg. For att se originalenkéten, f6lj denna lénk:

http://spreadsheets.google.com/viewform?formkey=dHNhU3VScmtQbFR4SmpBUkpCdVIqa0
E6MA

Enkitundersokning for "Screencast i matematikundervisning"

Med denna enkdtundersokning avser jag att undersdka hur studenter som léser matematik pa
KTH staller sig till anvdndandet av screencast som komplement till den vanliga undervisningen
eller som substitut av foreldsningar vid distansstudier.

En screencast ar en inspelning av hindelser pd anvidndarens datorskdrm och har oftast
tillhdrande ljudinspelning. Ett exempel pa anvandningsomrade ir att spela in PowerPoint-
presentationer pa skirmen med forklarande rostinspelning, istillet for en foreldsning i
klassrummet.

Du som svarar pé enkéten forblir anonym.

Enkéten berdknas ta ca 2 - 3 min
Tack pé forhand!

Med vinliga hélsningar
Linn Gaude, Medieteknik, KTH

Instruktioner
Borja med att titta pa detta exempel 6ver hur man kan skapa en screencast, for att fa en béttre
forstéelse over begreppet om du inte sedan tidigare anvént dig av det.

http://www.screentoaster.com/watch/demo

Besvara dérefter foljande fragor.

1. Kon*:
o Kvinna
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o Man

2. Alder*:
o 20 areller yngre

o 21-24
o 25-29
o 30-34

o 35areller dldre

3. Vilket utbildningsprogram laser du pa KTH?

4. Vet du sedan tidigare vad en screencast ar?*

o Ja

o Nej

5. Har du sedan tidigare last en kurs som anvént sig av screencast?*
o Ja

o Nej

5.1. Vilken/Vilka kurs(er)?*
Padpeka dven om det var en distanskurs eller ej

5.2. Vad visade screencasten?*
Om det var foreldsningar, ovningar etc. Beskriv gdrna innehdll

5.3. Pa en skala mellan 1 och 5, hur vél tyckte du att screencasten hjéilpte dig i dina
studier?*
Ringa in den siffra som stdmmer bdst in.

Inte alls  1---2---3---4---5 Vildigt mycket

5.4. Vilka var fordelarna?*
Beskriv ndr screencasten hjdlpte dig i dina studier och i vilka sammanhang/situationer

5.5. Vilka var nackdelarna?*
Ndr screencast inte fungerade som hjdlpmedel och i vilka sammanhang/situationer.

5.6. Om det var olika for olika kurser, beskriv varfor nedan:
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5.7. Hur ménga av de inspelade screencasten sdg du?*

O

O

5.8. Kommentera varfor: *

100 %

Ca75%

Ca50%

Ca25%

0%

Annat:

6. Har du tidigare skapat egna screencast?*

o Ja

o Nej

6.1. Vad handlade screencasten om?*

Beskriv vad den handlade om och till vem den riktade sig

6.2. Hur n6jd vad du med resultatet?*

Ringa in den siffra som stdmmer bdst in.

Inte alls  1---2---3---4---5 Vildigt mycket

6.3. Vilka fordelar sag du med screencasten?*

6.4. Vilka nackdelar sag du med screencasten?*

6.5. Skulle du kunna tanka dig att skapa fler?*
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o Ja
o Nej
o Kanske

Varfor/Varfor inte?*

7. Pa vilket/vilka sitt skulle du vilja anvénda screencast som DU sjilv producerar?*
Kryssa i sa mdnga alternativ som du vill.

O

O

O

Presentation

Fragor till larare

Redovisning av uppgift

Egna instruktioner till 6vriga studenter
Skulle inte vilja producera egna screencast

Annat:

8. Pa vilket/vilka sitt skulle du vilja att SKOLAN anvénde screencast till?*
Kryssa i sd mdnga alternativ som du vill.

O

O

Foreldsningar

Losningar

Fordjupningar

Uppgiftsinstruktioner

Ovningar

Skulle inte vilja anvanda mig av screencast

Annat:

9. Ovriga anvindningsomraden?

10. Har du sedan tidigare l4st en kurs som anvént sig av nadgon annan teknik for inspelade
foreldsningar mm.?*
Inspelning med kamera av foreldsaren, istdllet for sa som i screencast 6ver datorskdrm.

O

O

Ja

Nej
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10.1. Vilken kurs?*
Ange dven om det var en distanskurs eller ej.

10.2. Vilken teknik anvindes?*

10.3. Fordelar med det undervisningshjalpmedlet?*
1 vilka situationer/sammanhang fungerade hjdlpmediet

10.4. Nackdelar med det undervisningshjalpmedlet?*
1 vilka situationer/sammanhang fungerade INTE hjdlpmedlet sa bra.

10.5. Hur ménga av de inspelade screencasten sag du?*

o 100 %
o Ca75%
o Ca50%
o Ca25%
o 0%

o Annat:

10.6. Kommentera varfor: *

11. Skulle du kunna tinka dig att anvinda dig av screencast i undervisningen?*
Ex. foreldsningar, redovisningar, [6sningar mm.

o Ja
o Nej
o Kanske

12. Varfor/Varfor inte?*

13. Skulle du foredra att foreldsaren syns i videon samtidigt som foreldsningen?*

o Ja

o Ngj
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o Kanske

o Spelar ingen roll

14. Kommentera varfor:*
Varfor foredrar du att se/inte se foreldsaren i bild?
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Bilaga 3 - Intervjuer

Intervjufrégor stillda till Lars Filipsson och Bjérn Hedin.

1. I vilka sammanhang har du anvént dig av screencast? (Forelasningar, 6vningar mm)
Fordelar och nackdelar?

2. Anvander du screencast till alla kurser, eller nagra specifika? Varfor?

3. Hur lange har du anvént dig av screencast? Och hur kom det sig att du bérjade?

4. Vilka verktyg anvander du dig av for att producera och publicera? Vilka resurser kravs?
5. Hur upplever du att studenterna anvéant sig av och tyckt om screencast?

6. Hur upplever du att dvriga larare stéller sig till att anvédnda screencast?

7. Tankar kring framtiden for screencast?
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