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Sammanfattning

For att repetera gamla foreldsningar idag ar det enda alternativet i manga fall att kolla igenom gamla
anteckningar eller PowerPoint-slides som foreldsaren lagt upp pa kurshemsidan. Vi tror att det med
dagens teknik finns battre satt att ta till vara pa foreldsningarna, namligen genom att dokumentera dem i
form av screencasts, likt manga andra universitet och hogskolor runt om i varlden.

Syftet med detta arbete ar att undersoka hur studenter och foreldsare pa KTH forhaller sig till en metod
som vi valt att kalla for “Forelasningsbaserade interaktiva screencasts”. Metoden gir ut pa att man
dokumenterar foreldsningar i screencast-format, for att sedan publicera dem pa en webb-plattform med
stod for interaktivitet, dar studenter har mdojlighet att indexera, kommentera och stilla fragor kring
screencasten.

For att gora detta har vi gjort en litteraturstudie, genomfort intervjuer med studenter och forelasare, hallit
en fokusgrupp, gjort en enkatstudie samt utvecklat en webb-prototyp foér publicering av screencasts.

Var undersokning visade att en majoritet av studenterna kinde ett behov av att KTH dokumenterade sina
forelasningar for att de enklare ska kunna repetera dem samt kompensera for missade foreldsningar. De
trodde dven att en webb-plattform med stdd for interaktivitet skulle kunna generera mervarde till de
inspelade foreldsningarna. Undersokningen indikerade dock pa en utmaning med att fa studenter att dela
med sig av information till varandra via plattformen.



Abstract

In order to repeat past lectures, today's only option, in most cases, are to read through old notes or
PowerPoint slides published on the course website by the lecturer. We believe that with today's
technology there are better ways to take advantage of the lectures, namely by documenting them in the
form of screencasts, like many other universities around the world.

The purpose of this study is to examine the attitude of students and teachers at KTH towards a method
that we have chosen to call "lecture-based interactive screencasts”. The approach is to document live
lectures in screencast format and then publish them on a web platform with support for interactivity,
where students are able to index, comment and ask questions about the screencasts.

To do this, we've conducted a literature review, interviews with students and lecturers, a questionnaire,
held a focus group, and developed a website prototype for publishing screencasts online.

Our study showed that a majority of the students felt a need for KTH to document lectures, in order to
more easily be able to repeat old lectures and make up for missed ones. Most of the students also thought
that a web platform could generate added value to the documented lectures. The study, however, also
indicated a challenge to get students to share information through the platform.
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1. INLEDNING

Detta kapitel innehdller en kortfattad introduktion till arbetet samt det problemomrdde som studerats.

1.1 BAKGRUND

En screencast ar en digital inspelning av en datorskdrms utsignal, dar narrativt ljud beskriver det som
visas pa bildskdrmen. I sin vagga anvindes screencasts till att marknadsféra mjukvara och utbilda
personer inom handhavandet av dessa produkter (Udell, 2005). Formatet visade sig dock tillimpbart dven
inom andra omraden dn mjukvaruindustrin, vilket t.ex. Salman Khan tog fasta pa nar han lanserade Khan
Academy, dar screencasts publiceras i utbildningssyfte. Da formatet gynnas av att vi idag, med snabbare
uppkopplingar och smartare mobiler, 4r mer tillgidngliga 4n nagonsin forut, intresserar vi oss for dess
plats inom utbildningen pa KTH.

1.2 SYFTE

Vi upplever det som att det idag ar svart att repetera foreldsningar pa KTH. I manga fall aterstar endast
hastiga anteckningar efter en avslutad forelasning. Med tiden blir dessa anteckningar ofta dnnu mindre
begripliga utan en lidrare som kan sitta dessa i ett sammanhang. Samtidigt finns det i var mening
framforallt en viktig skillnad mellan en lektion som levereras som en screencast, till skillnad frén en
salsbaserad foreldsning; nar screencasten val publicerats kommer den i teorin vara tillgidnglig tills
utgivaren sager nadgot annat, och har saledes en langre “livslangd” 4n en salsbaserad forelasning.

Denna studie syftar till att undersoka en metod som vi valt att bendmna “Foreldsningsbaserade
Interaktiva Screencasts”. Metoden gar ut pa att digitalt dokumentera salsbaserade foreldsningar som
screencasts. De dokumenterade foreldsningarna publiceras sedan pd en plattform som ger studenter
mojligheten att sjalva skapa kontext till dessa screencasts med hjalp av tidstaggade indexpunkter,
kommentarer och fragor.

Vi anser att denna undersokning ar relevant eftersom vi tror att studenter pa KTH, och dven andra
hogskolor, skulle kunna gynnas av att salsbaserade foreldsningar dokumenteras och gors tillgédngliga for
dem som vill repetera, eller har missat, en foreldsning.



1.3 PROBLEMFORMULERING

Vilken potential har metoden féreldsningsbaserade interaktiva screencasts som
komplement till, och dokumentation av, datorskdrmsbaserade féreldsningar pa KTH?

Vi avser besvara var problemformulering genom att samla empiri som vi sedan kan analysera och dra
slutsatser utifran. Insamlingen kommer att ske genom att undersoka och besvara nedanstaende delfragor.

e  Hur ser studenters attityd ut angdende screencasts i utbildningssyfte pd KTH?

Med denna formulering avser vi att undersoka den generella attityden bland studenter nar det kommer
till screencasts som ett medel for utbildning, oavsett om screencasten dr en forinspelad foreldasning,
inspelad under en salsbaserad forelasning, endast behandlar hur man l6ser en viss typ av problem eller ar
komponerad pa nagot annat vis.

e Hur ser studenters attityd ut angdende att dokumentera salsbaserade féreldsningar som screencasts
pd KTH?

Denna formulering, till skillnad fran ovanstdende formulering, fokuserar just pa att digitalt dokumentera
salsbaserade foreldsningar som screencasts.

e  Hur tror studenter att deras studievanor skulle pdverkas av att féreldsningar dokumenteras
digitalt?

Vi kommer att undersoka hur studenters studievanor kan komma att fordandras och vilka effekter det kan
fa for studenterna.

e Skapar en plattform med stéd for interaktivitet ndgot mervirde till de foreldsningsbaserade
screencastarna?

Denna delfraga avser att undersoka metodens interaktiva aspekter.

1.4 AVGRANSNINGAR

1.4.1 DATORSKARMSBASERADE FORELASNINGAR

Det ligger i en screencasts natur att en datorskiarm maste anvindas for att ndgot bildmaterial ska kunna
spelas in. Sdledes kommer metoden vi vill undersoka testas pa en datorskdrmsbaserad foreldsning. Med
en datorskdrmsbaserad foreldsning menar vi en foreldsning dar informationen till storsta del visualiseras
med hjalp av en datorskdrms utsignal, t.ex. en PowerPoint-presentation.

1.4.2 UNDERVISNING PA KTH

Pa grund av logistiska skal har vi valt att genomfdra var undersokning med hjalp av studenter pa KTH. Vi
har valt att koncentrera oss pa medieteknikstudenter. Detta betyder dels att vi inte kommer kunna uttala
oss om huruvida metoden foreldsningsbaserade interaktiva screencasts har nagon potential pa andra
hogskolor. Det betyder ocksa att de studenter vi samlar data ifrén med stor sannolikhet har en stérre vana
inom vissa delar av emnesomradet dn andra studenter pa KTH.

1.4.3 PROTOTYP AV PLATTFORM

Att skapa en fullskalig plattform for att publicera screencasts skulle vara ett for stort projekt for oss att ta
oss an. Istallet kommer vi att fardigstélla en prototyp med tillrackligt mycket funktionalitet fér att kunna
genomfora en relevant utvardering av den metod vi &mnar undersoka.



2. BAKGRUND

Detta kapitel innehdller bakgrundsinformation som dr relevant for att forstd arbetets utgdngspunkt. Hdr
forklaras ocksd begrepp som anses centrala for dmnesomrddet.

2.1 SCREENCAST

En screencast ar en digital film dar bilden, helt eller delvis, utgérs av en datorskdrm. Bilden
ackompanjeras av ett ljudspar som beskriver vad som visas pa skarmen. Idag finns det en rad olika genrer
inom screencasting, allt fran recensioner av mjukvara till dokumentation av férelasningar (Udell, 2005).

Screencasts publiceras normalt pd Internet diar de sedan kan spelas upp via datorer eller barbara
mediaspelare som smartphones och surfplattor. Denna tillgianglighet ger anviandare mdjligheten att se en
viss screencast nar och var den vill. En vanlig distributionsform ar podcasting. En podcast ar digitala
mediefiler som ordnats i kapitel. Anviandare kan prenumerera pa dessa serier och ladda ner, eller streama,
filerna med hjilp av web syndication; en teknik som distribuerar material fran en kalla till flera andra
platser pa internet.

2.2 LECTURE CAPTURE

Begreppet lecture capture syftar till all slags digital dokumentation av foreldsningar (Zhu & Bergom,
2010). Screencasting ar en av flera metoder som anvands inom lecture capture. Andra metoder bestar av
allt franatt exempelvis fanga upp foreldsarens anteckningar med sa kallade “smart boards”, dvs.
interaktiva whiteboards, till att filma i féreldsningssalen.

For att tillgodose studenter mojligheten att komma at kursmaterial var och nér de vill kravs elektronisk
distribution av laromaterial via Internet (Mullamphy et al.,, 2010). Enligt Winterbottom (2007) anvénds
screencasting och podcasting allt mer inom hégre utbildning. I USA podcastar allt fler universitet,
inklusive Yale och Princeton, sina offentliga féreldsningsserier. Aven institutioner som Berkeley och
Stanford anvander sig aktivt av podcasting (Winterbottom, 2007). I ett samarbete mellan Apple och
Stanford skapades iTunes U som lanserades i Sverige 2009. Dar publicerar bland annat UR, Lunds
Universitet och Hogskolan i Dalarna digitalt kursmaterial.

2.2.2 LECTURE CAPTURE OCH DESS EFFEKT PA STUDENTER

Ndrvaro

Ett flertal studier (Bongey, Cizadlo & Kalnbach, 2006; Brotherton & Abowd, 2004; Dale, 2007; Harrity &
Ricci, n.d. citerad i Zhu & Bergom 2010) visar att inget tyder pa att studenter ndmnvart minskar sin
ndrvaro vid foreldsningar pa grund av lecture capturing. I en studie menade studenter att de fortsatte
ndrvara under forelasningar eftersom det gav tillfalle till interaktion i en strukturerad inlarningsmiljé
(Copley, 2007 citerad i Zhu & Bergom, 2010).

Samtidigt visar andra studier (Hedin, 2007; Traphagan, Kucsera & Kishi, 2009) att distribution av digitalt
kursmaterial har en negativ effekt pa studenters narvaro. Hedin (2007) noterade att ndrvaron minskade
konstant under en kurs med fem foreldsningar da studenterna hade tillgang till férinspelade lektioner
distribuerade via podcast.



Inldrning

Nar det kommer till studenters inlarning och betyg visar studier att det finns potentiella férdelar med
lecture capturing. I en studie (Hedin, 2007) kunde man se att fler studenter som anvant sig av digitalt
forinspelade lektioner avslutade kursen i tid, 4n andra studenter som last samma kurs men endast haft
tillgang till salsbaserade forelasningar. I andra studier vittnade studenter om en bittre forstaelse av
kursmaterial (Brotherton & Abowd, 2004 citerad i Zhu & Bergom, 2010) samt upplevde att lecture
capturing hade en positiv effekt pa deras betyg (Pinder-Grover, Millunchick, & Bierwert, 2008; Brittain et
al,, 2006 citerad i Zhu & Bergom, 2010).

Engagemang

Via fokusgrupper och enkitstudier meddelade studenter att podcasts hjilpte dem bibehélla fokus under
kurser, gjorde larandet roligare och mindre formellt samt stimulerade sjalvstandigt larande (Edirisingha
& Salmon, 2007; Duke University, 2005 citerad i Zhu & Bergom, 2010).

2.2.3 HUR STUDENTER ANVANDER SIG AV “LECTURE CAPTURE”-MATERIAL

Enligt en enkitstudie med 6ver 29.000 medverkande pa Wisconsin-Madison-universitetet i USA gick det
att dra slutsatser om flera, av studenter uppfattade, fordelar med lecture capturing. Bland dessa férdelar
var de mest betydande mojligheten att kompensera for missade forelasningar, bekvamligheten att kunna
se pa en foreldsning “on demand” samt okad potential for hogre retention av kursmaterial (Veeramani &
Bradley, 2008 citerad i Zhu & Bergom, 2010).

Vad giller tidpunkter da studenter anvidnder sig av inspelat material visar studier att inspelade
forelasningar huvudsakligen anvands som forberedelse infor tentor samt repetition av kursmaterial for
att fa en okad forstaelse av komplexa dmnen (Song et al., 2006; Lane, 2006 citerad i Zhu & Bergom, 2010).
Zhu & Bergom (2010) poangterar dock att anvandandet av “lecture capture”-material kan variera
beroende pa vilken disciplin studenterna tillhér, ndgot som dven noterades i en studie genomford av
Pinger-grover et al (2009).

2.3 KOLLABORATIV INLARNING MED ANVANDARGENERERAT INNEHALL

Det finns ett flertal definitioner av kollaborativ inldrning. I detta arbete syftar begreppet kollaborativ
inlarning till en situation diar minst tva personer interagerar med varandra for att lara sig samma sak, och
dér alla deltagare tillats mojligheten att utfora samma handlingar.

I och med datorkommunikation tar detta interagerande nya skepnader. Omradesspecifika wiki-sidor kan
t.ex. anvindas som mjukvaruplattformar for Kkollaborativ inldrning, dir interaktionen bestdr av det
anviandargenererade innehallet, som i efterhand kan redigeras av andra anvidndare. Inom metoden
foreldsningsbaserade interaktiva screencasts tillampas kollaborativ inldrning da studenter, tillsammans,
har maéjlighet att skapa kontext till screencastsen med hjalp av plattformens interaktiva egenskaper.

Man har funnit belagg for att anvandargenererat innehall via mjukvara, sdsom en wiki, uppmuntrar till en
djupare inlarning. Detta beror pa att forfattaren ar medveten om att innehallet kommer att ldsas av en
publik, och saledes motiveras till ett mer eftertinksamt arbetssatt i sitt skrivande (S. Wheeler, Yeomans, &
D. Wheeler, 2008).



Néar det kommer till kollaborativ inldrning med anvandargenererat innehall har dock viljan att bidra med
innehall identifierats som ett problem. Om bidrag av innehdll inte integreras i anviandarnas regelbundna
rutiner, sa resulterar det oftast i att en eller tvd anvindare genererar innehdllet, medan resterande
anvandare endast laser innehallet (Ebersbach, Glaser, Heigl, 2006 citerad i S. Wheeler, Yeomans, & D.
Wheeler, 2008).

2.4 FORELASNINGSANTECKNINGAR

Handskrivna anteckningar ar idag en vanlig form av dokumentation av foreldsningar. Dessa
foreldasningsanteckningar har till viss del blivit en huvudkomponent i manga studenters studiemetodik.
Séledes har atskilliga undersokningar gjorts for att ta reda pa hur foreldsningsanteckningar paverkar
inlarningen och hur de anvénds rent praktiskt. Enligt Kiewra (1987 citerad i Badger et al., 2001) ar malet
med foreldsningsanteckningar att minnas sa mycket som mojligt av foreldsningen. Att féra anteckningar
kan hjalpa till med detta eftersom aktiviteten starker koncentrationen under forelasningen. Dessutom kan
anteckningarna anvindas for att repetera forelasningen (Kiewra, 1987 citerad i Badger et al., 2001), och
fungerar sdledes som en form av passivt “externt” minne som kan anvindas vid en senare tidpunkt. Vidare
sa ar aktiviteten i sig sjilv en del av inlarningsprocessen och skapar en form av “internt” lagringsutrymme
(Kiewra, 1987 citerad i Bock & Piolat, 2005).

2.4.1 FORANDRADE ANTECKNINGSVANOR PGA. LECTURE CAPTURING

I en undersokning genomford av Brotherton & Abowd (2004) studerades hur ett lecture capturing system,
eClass, paverkade studenters studievanor. Systemet var byggt for att dokumentera sd manga aspekter av
en forelasning som mojligt. Systemet fangade t.ex. upp slides som visades under foreldsningen, vad som
skrevs pa whiteboards, lararens rost mm. Ett av resultaten var att studenter 6verlag meddelade att de tog
farre anteckningar ndr de visste att forelasningen dokumenterades digitalt.

Vidare delade man in studenterna i fyra kategorier. De som inte féorandrat sina anteckningsvanor, de som
tog farre anteckningar, de som helt slutat ta anteckningar och studenter vars svar man inte kunde
kategorisera. Den forsta gruppen visade sig bestd av studenter som i normala fall tog fa
forelasningsanteckningar. Gruppen som borjat ta farre anteckningar bestod av studenter som i normala
fall forsokte anteckna s mycket som mojligt under forelasningar. De hade slutat anteckna det som
dokumenterades digitalt och skrev istillet endast ner personliga notiser. Gruppen som helt slutat ta
anteckningar bestod av studenter som i normala fall endast nedtecknade den information som nu
dokumenterades digitalt.



3. METOD

Detta kapitel innehdller information om de metoder som anvdnts for att genomfora undersokningen.

3.1 LITTERATURSTUDIE

En litteraturstudie har genomforts for att samla information dels inom det problemomrade som studerats,
men dven inom nirliggande dmnesomraden som ansetts relevanta for arbetet. Foljande omraden har
studerats:

e  Screencasting och lecture capturing.
e  Kollaborativ inldrning.
e Féreldsningsanteckningar.

For att finna litteratur anvdandes primart Google Scholar, men i vissa fall tilldelades litteratur av arbetets
handledare. Detta géllde framforallt da sokning pd Google Scholar inte genererade tillrackligt bra resultat.
Nedan foljer de soktermer som anvénts vid s6kning pa Google Scholar:

e lecture capturing.

e screencasting education.
e collaborative learning.

® note-taking.

Litteraturen har administrerats via Mendeley vilket gjorde det mojligt att samla och hantera referenser
och dokument pa ett och samma stille.

3.1.2 KVALIFICERING AV LITTERATUR

All litteratur som anvants har kvalificerats for att sdkerstilla dess kvalité. Kvalificeringen har genomforts
genom att litteraturen har granskats utifran ett antal perspektiv och sedan bedomts tillrackligt motiverad
for anvandning eller ej. F6ljande perspektiv har anvants vid kvalificeringen:

o Arlitteraturen, rent innehdllsmdssigt, relevant fér arbetet?
e Vem dr forfattaren och vilken status har férfattaren inom dmnesomrddets krets?
e Vart har litteraturen publicerats och vilken status har publikationen inom dmnesomrddets krets?

3.2 PROTOTYP & FOKUSGRUPPUNDERSOKNING

En fokusgruppundersokning har genomforts for att samla in kvalitativ data dver hur studenter uppfattar
metoden foreldsningsbaserade interaktiva screencasts. Syftet var framforallt att underséka metodens
interaktiva aspekter. Saledes utvecklades en plattformsprototyp med interaktiv funktionalitet som sedan
anvandes centralt inom undersékningen. I kapitel fyra beskrivs prototypen och dess funktioner i detalj.
Valet av metod motiverades av dess effektivitet ndr det kommer till att samla in kvalitativ data. Enligt
Robson (2002) 6kas miangden och omfanget av data beroende pa att den samlas in fran flera personer
samtidigt (Robson, 2002).

Fokusgruppen bestod av tva medieteknikstudenter som bada laste kursen ME1003 Industriell ekonomi
grundkurs och som nérvarat under en sarskilt utvald salsféreldsning den 27:e mars 2012. Denna
salsforeldsning spelades in och publicerades pa plattformsprototypen som en foreldsningsbaserad
interaktiv screencast. Fokusgruppundersokningen genomfordes den 2:a maj 2012 och gick till pa
nedanstaende vis.



De tva deltagarna ombads forst att under en minut férsoka komma ihdg sa mycket som mojligt av
forelasningen den 27:e mars. Darefter fick de folja 10 minuter av den inspelade forelasningen. Dessa 10
minuter hade valts ut s att det borjade dar foreldsaren borjade behandla @mnet bidragskalkyl. Dessutom
inneholl selektionen en artefakt diar en student stillde en, i inspelningen, ohorbar fraga. Efter att
deltagarna sett inspelningen demonstrerades prototypens funktionalitet med fokus pa de interaktiva
funktionerna. Sedan paboérjades diskussionen utifran ett antal forberedda fragor.

3.3 INTERVJUER

For att soka djupare svar angdende studenters instillning till, samt erfarenhet av, screencasts inom
utbildningen pa KTH, har ett antal strukturerade intervjuer via e-post genomfdrts. Intervjuerna var
strukturerade som enkater men fragorna skulle besvaras i fritext. Metodvalet motiverades av att svaren
fran enkatstrukturerade e-postintervjuer enkelt kunde gdras jamforbara, samtidigt som de
fritextbaserade svaren genererade relativt djup data.

Liknande intervjuer genomfordes dven med tva forelasare for att fa aterkoppling pa var metod ur
forelasarperspektiv. Detta ar alldeles for fa for att man ska kunna gora nagra generaliseringar bland
foreldsare pa KTH, utan far helt enkelt ses som representativt for vad de forelasarna vi valde att intervjua
tyckte.

Tva intervjumallar anvandes. En mall som skickades till studenterna och en mall som skickades till
foreldsarna, dar fragorna skilde ndgot frdn varandra. BAda mallarna fokuserade dock pa att ta reda om
studenternas, repsektive foreldasarnas, instdllning till screencasts inom utbildning samt metoden
foreldsningsbaserade interaktiva screencasts. Vi kontaktade fyra foreldsare varav tva svarade pa
intervjun, samt tolv studenter varav atta svarade pa intervjun.

Foreldsarna var Anna Karin Hogfeldt, som ar utbildare for larare pd KTH, samt Hakan Kullvén som ar
foreldsare och kursansvarig for kursen ME1003 Industriell ekonomi grundkurs. Anna Karin Hoégfeldt
kontaktades da arbetets handledare tipsat om hennes kunskaper inom utbildning pd KTH och Hakan
Kullvén valdes ut da han tidigare visat sig villig att medverka med inspelning av en foreldsning.

Samtliga studenter studerade ar 4-5 pa medietekniksprogrammet, utom en, som studerade andra aret pa
industriell ekonomi. De insamlade svaren kan sdledes sidgas vara mer representativt for
medieteknikstudenter dn 6vriga discipliner.

3.4 ENKATSTUDIE

En enkatstudie har genomforts for att samla kvantitativ och mer generaliserbar data kring studenters
instéllning och erfarenhet till screencasts inom utbildningen pa KTH. Studien har &ven tittat pa studenters
foreldsnings- och anteckningsvanor. Studien genomférdes under en foreldsning inom kursen ME1003
Industriell ekonomi grundkurs. Enkater delades ut till alla narvarande studenter under en
femtonminuterspaus och samlades in i slutet av féreldsningen. Totalt samlades 40 enkater in, men endast
35 stycken kunde anviandas da fem stycken fyllts i pa ett felaktigt satt. Samtliga studenter antogs vara
medieteknikstudenter, men efter att svaren samlats in visade det sig att 11 studenter tillhdrde andra
ingenjorsdiscipliner.



4. PROTOTYP

Detta kapitel beskriver

den plattformsprototyp som utvecklats

foreldsningsbaserade interaktiva screencasts.

4.1 FORELASNINGSVYN

att utvdrdera metoden

for

ME1003 Industriell ekonomi, Grundkurs

Foreldsning 27/3 - Thorolf Hedborg

Bidragskalkyl
Ofulistindig kostnadsfordelning

Bidragskalkyl anvénds

Innehélisférteckning

+ 00:04 - Pal.
« 15:41 - Sjélvkostnadskalkyl
« 19:20 - Bidragskalkylering
« 32:06 - Linjdr Programmering

dggskalkyl

[-] Sting

Sarintakter - Sarkostnader = Tackningsbidrag

Kommentarer

[+1 Cppna

Fragor

« 25:31 - Vad dr formeln for tickningsbidrag?

[-] Stéing

Play Pause

i Volume + i Volume - 19:23

o

00

Ligg till indexpunkt

Ligg till kommentar Still en fraga

Kontakta oss pa rlilj@kth.se.

FIGUR 1. EN SKARMDUMP AV FORELASNINGSVYN

En fardig plattform med syfte att tillgodose foreldsningsbaserade interaktiva screencast skulle krava
manga vyer sasom inloggning, forelasningskataloger osv. Centralt for denna undersokning var dock
endast forelasningsvyn; alltsa den vy som anvands for att titta pa en inspelad forelasning (figur 1).

Overst i vyn finns foreldsningens rubrik samt en kortfattad beskrivning av féreldsningen. Nedanfor
rubriken, till vanster, ligger sjilva videospelaren. Under videospelaren hittar man videospelarens meny,

tidslinjer samt interaktivitetsmenyn. Slutligen finns till hoger om videospelaren tre rullmenyer for att

enkelt kunna navigera bland forelasningens innehallsférteckning, kommentarer och fragor.

4.1.1 TIDSLINJER

Det finns tre stycken tidslinjer kopplade till en foreldsning. Den 6versta linjen visar vart i filmen en
anvandare befinner sig. Den mellersta och nedersta tidslinjen har plats for klickbara symboler som

representerar indexpunkter,

kommentarer och fragor.



4..1.2 INTERAKTIVITET

Ga till aktuell tidpunkt.

Vad ar formeln for tackningsbidrag?
postad av Richard Lilja

Har fér mig att Thorolf pratade om det tidigare...

e ]

Sérintdkter - Sarkostnader = Tackningsbidrag

. Richard Lilja

\ J

Namn

Meddelande

Skicka

FIGUR 2. EN SKARMDUMP AV ETT INTERAKTIVITETSFALT

Nar en anvandare klickar pa nagon av de ovanstdende symbolerna dppnas ett interaktivitetsfalt (figur 2).
Dessa filt kan dven 6ppnas via de tre rullmenyerna. Overst i interaktivitetsfiltet finns alltid en lank med
texten “ga till aktuell tidpunkt”. Trycker man pa den spolar filmen till aktuell tidpunkt. Under lanken finns
en rubrik, samt namnet pa den som skapat indexpunkten, kommentaren eller fragan. Detta foljs av en
meddelandetext, eventuella svarsmeddelanden samt ett falt for att skriva nya svarsmeddelanden.

Nya indexpunkter, kommentarer och fragor skapas genom att man spolar till den tidpunkt i filmen man
vill knyta punkten till. Darefter klickar man pa nagon av de tre knapparna i interaktivitetsmenyn beroende
pé vad man vill skapa. Aven detta éppnar ett interaktivitetsfilt med méjlighet att sitta en rubrik, namn
och eventuellt meddelande.



5. RESULTAT

I detta kapitel redovisas den empiri som samlats in via de, i metodkapitlet, ndmnda undersdkningarna.

5.1 INTERVJUER MED STUDENTER

Nedan féljer en sammanfattning av de intervjuer som genomfdérdes med studenter via e-post. For att
bibehalla anonymitet bendmns de deltagande A, B, C, D, E, F och G.

5.1.1 STUDIEVANOR

Hur skulle du beskriva dina studievanor ndr det gdller att ndrvara pd salsbaserade
foreldsningar?

De flesta svarade att de forsoker att ndrvara pa sa manga foreldsningar som mojligt. Det papekades dock
att det kan spela roll vilken typ av kurs det dr. Ar det vildigt informationstunga kurser som t.ex.
mattekurser blir den fysiska narvaron mer kritisk. Bland anledningar till att inte nirvara ndmns
schemakrockar och sjukdom, eller att man anser att man skulle fatt ut mer av att anvédnda tiden till att
studera pa egen hand.

Vad dr ditt primdra motiv till att nédrvara under salsbaserade féreldsningar?

G narvarade for att fa en 6vergripande blick 6ver det omradet som berors under foreldsningen, samt
mojlighet att stélla fragor till lararen under rasten. H nirvarade eftersom han ar relativt lat och inte
studerar mycket pa egen hand, vilket leder till att foreldsningarna ofta blir forstahandskallan till
information. Dessutom ansag han att det lindrade samvetet att ga pa forelasningar om man inte studerar
mycket pa egen hand.

B ndmnde att det underlattar att ha narvarat pa forelasningen nar han studerar pa egen hand.

"Om man hort innehdllet frdn féreldsaren en gdng dr det mycket Idttare att forstd vad det gdr ut pd ndr
man pluggar pd egen hand." -informant B

A namnde att han narvarar for att han da blir “tvingad” till att ta sig igenom ett visst moment, och ifall
foreldsningen missas skulle det innebara ett extra moment han sjalv maste ta tag i for att genomfora.

"Pd en féreldsning far man allt ber<dttat fér sig och behéver i virsta fall anteckna ndgot." -informant A

For D berodde det pa vilken typ av foreldsning det var, men ifall hon gar av egen vilja ar det framst for att
lara sig nagonting nytt. C, E och F narvarade for att inte missa viktig information som kan vara nyttig infor
framtida 6vningar, labbar samt tentamen. E hade dven instédllningen att man ska ndrvara om man ar
inskriven.

Tror du att dina studievanor ndr det gdller salsbaserade foreldsningar skulle férdndras
om du visste att dessa dven publicerades som screencasts?

Samtiga ansag att de skulle narvara mindre pa salsbaserade foreldsningar ifall de fanns tillgangliga som
screencasts. B tyckte det lat lockande att kunna ta féreldsningen nar man sjalv vill, men anser samtidigt att
salsforeldsningar ar en bra anledning att ta sig till skolan.

“Dels ser jag verkligen féoreldsningen (vilket annars skulle kunna rinna ut i sanden, och jag kanske skulle
se alla screencasts dagen innan tentan..) och dels kan jag trdffa mina klasskompisar vilka jag eventuellt
har grupparbete med och behéver prata med om sdadant. Eller bara for att det dr kul att trdffa dem.”
-informant B

Han papekade dock att han bara anvinde sig av screencasts i kursen “XML for publicering”, och att det
fungerade bra.
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Aven D nidmnde kursen “XML fér publicering” som exempel. Dir nirvarade hon bara péd férsta
forelasningen eftersom resten av foreldsningarna fanns tillgdngliga i form av screencasts. Hon
poangterade dock att hon dnda skulle nédrvara pa foreldsningar som hor till de mer naturvetenskapliga
amnena (matematik, fysik etc.) eftersom hon lar sig battre da andra stiller fragor och da hon sjalv har
méijlighet att stélla fragor. For H skulle det innebdra mindre nirvaro, och dessvirre till det simre. Aven
han ndmnde kursen "XML for publicering”:

“I kursen xml for publicering’ fanns alla féreldsningar som screencasts, vilket resulterade i att jag inte
gick pd foreldsningarna men jag kollade inte heller pd screencastsen.” -informant H

E ndmnde att han last en kurs dar samtliga foreldsningar fanns tillgdngliga som screencasts, men han
valde fortfarande att narvara vid alla fysiska foreldsningar. Han poangterade dock att ifall han hade last
flera kurser samtidigt sa hade han bara prioriterat de mest intressanta foreldsningarna forutsatt att
screencasts fanns tillgangliga.

A ndmnde att det kan vara smidigt att nyttja eftersom det kan kdnnas ovért att spendera 80-90 minuter i
total restid for 90 minuters foreldsande. Han ndmnde dven méjligheten att kunna pausa féreldsningen.

“Kdnner man sig trétt dr det guld vdrt att kunna pausa, strdcka pd benen och sedan fortsdtta. Pd sd sdtt
kan man nog ldra sig mycket mer!” -informant A

Han poadngterade dock att det antagligen ar bast att vara pa plats, eftersom det ar lattare att prokrastinera
nar man sitter hemma.

C och F ansag att de inte skulle ndrvara i samma grad pa fysiska foreldsningar. G trodde inte att hans
narvaro skulle paverkas i ndgon storre utstrackning, dock skulle han anteckna mindre pa forelasningarna.

5.1.2 FORELASNINGSANTECKNINGAR

Hur skulle du beskriva dina studievanor ndr det gdller att ta anteckningar under
salsbaserade foreldsningar?

Nistan alla svarade att det beror pa vilken typ av kurs det ar. Var det tyngre kurser, till exempel
mattekurser, blev det mycket anteckningar medan det blev mindre for "mjukare” &mnen.

“Pd matten antecknar jag frenetiskt, men ndstan aldrig annars.” - informant B

A och C antecknade enbart pa mattelektioner. Ifall det fanns PDF:er tillgingligt antecknade D enbart det
som inte stod i materialet och som hon fann viktigt. Ifall det var matematik-, fysikkurser etc. sa antecknade
hon allting, 4&ven om PDF:er fanns, eftersom hon lirde sig bittre infér tentamen di. Aven F och H
antecknade framst pa mattekurser eftersom foreldsaren skriver valdigt mycket pa tavlan i de kurserna. I
ovrigt ansag de sig vara daliga pa att ta anteckningar. G forsokte endast anteckna konceptbyggande
ansatser samt information som inte fanns med i nagon kurslitteratur, och dven hir varierade det beroende
pa kurs. E antecknade i princip aldrig da han méarkt att det inte hjalpt honom nagot.
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Vad dr ditt primdra motiv till att ta dessa anteckningar?
For A var huvudanledningen att hélla sig fokuserad under foreldasningar.

“Antecknar jag inte dr det Idtt att luta sig tillbaka och bara lyssna och dr det dd en "ddlig” féreldsare dr
det Idtt att man somnar och tappar fokus.” -informant A

Han ndmnde dven att ifall han skrivit ner nagot blev det lattare att komma ihag det nasta gang han horde
det. Aven D och E antecknade for att battre minnas vad som sagts pa foreldsningar. E papekade dock att
han inte markt av ndgon effekt. D tyckte dven att det var kul och vardefullt att spara anteckningar infor
andra kurser eller som minnen.

For B verkade antecknandet blivit ndgot av ett dilemma:

“Om jag antecknar sd forstdr jag inte vad som sdgs, men om jag inte antecknar har jag inget att kolla
tillbaka pd. Men d andra sidan kollar jag ndstan aldrig tillbaka pd anteckningar, sd jag férstdr
egentligen inte varfor jag antecknar. Kanske dr det for att ldra mig mer aktivt. Om jag mdste skriva ner
det sd mdste det passera mitt huvud, och jag tror kanske att det fastnar ldttare dd.” -informant B

C och H anviande mest sina matteanteckningar for att kunna g tillbaks och se hur olika uppgifter lostes
samt vilka moment som gicks igenom.

Pa vilket sdtt anvdnder du primdrt dessa anteckningar efter féreldisningarna?
A anvéande knappt sina anteckningar férutom i de matteorienterade dmnena. I de fallen han gor det ar det
oftast infor en tenta och sillan for att fradscha upp minnet efter en férelasning.

B och E anvdnde knappt sina anteckningar éverhuvudtaget:

“Som sagt inbillar jag mig nog att jag ldr mig medan jag antecknar, men i efterhand anvénder jag dem
bara till att samla damm. Plus att jag kanske tycker att det dr lite skont att veta att jag KAN ga tillbaka
till dem om jag behover.” —-informant B

C och H anvinde sina anteckningar till tentamenspluggande samt d de léste olika uppgifter. Aven D
anvande sina anteckningar till tentamenspluggande eller for att snabbt komma at information som behovs
i projekt etc. F anvinde sina matte-, fysik- och programmeringsanteckningar som kunskapskalla. Ovriga
anteckningar anvande han inte. G kollade igenom sina anteckningar nagra dagar efter anteckningstillfallet,
samt i samband med tentamensplugg.

Tror du att dina anteckningsvanor skulle fordndras om du visste att dessa féreldsningar
dven publicerades som screencasts?
Samtliga trodde att de skulle anteckna mindre ifall féreldsningarna fanns tillgdngliga som screencasts.

A trodde att han skulle sluta anteckna eftersom han skulle kunna se pa foreldsningen flera gdnger om, och
darfér kunna fa ut det som det méjligtvis hade funnits ett behov av att anteckna. Aven B skulle sluta
anteckna ifall screencastsen holl tillrackligt hog kvalité:

“Om jag mdrkte att screencasts frdn matten (ddr 90 procent av mina anteckningar kommer ifrdn) var
lika bra som salsféreldsningarna, dd skulle jag sluta anteckna helt och hdllet.” —-informant B

For G berodde det pa hur enkelt det skulle vara att filtrera screencasten for att snabbt komma at den
informationen man &ar intresserad av. Han ndmnde dven att fordelen med anteckningar ar att det gar
snabbt att hitta det man letar efter, ifall man har ndgon typ av system nar man antecknar.
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5.1.3 GENERELLT OM SCREENCASTS
Har du ndgon gdng utnyttjat screencasts i utbildningssyfte?
Alla utom E hade utnyttjat screencasts i utbildningssyfte.

Om ja: Vad var ditt primdra motiv till att anvidnda dig av screencasts i dessa fall?

Bland anledningarna ndimndes att man inte orkade ga pa den fysiska forelasningen da det fanns en version
tillgdnglig pa internet (C), hora om nagot som man missat pa den fysiska forelasningen (F), 1dsa in kursen i
forvag (G), 16sa programmeringslabbar (D och H).

Vilka for- och nackdelar identifierade du vid ditt anvindande?

C tyckte enbart att det var positivt, men pdpekade att ifall personen som pratar inte ar rolig eller
intressant, tappar man kanske intresset da man inte ser personen i fraga. For B var den storsta fordelen
att han kunde ta allt i sitt eget tempo. Han kan ga tillbaka nir som helst och titta flera gdnger om han vill.

For D var fordelen att hon kunde utféra uppgifter pa en gang da screencasts hade lagts upp i forvag samt
att hon kunde se de obegransat manga ganger:

“Positivt var dven att jag kunde titta pd de X antal gdnger om det var ndgot jag inte férstod samt att jag
inte behdvde befinna mig i skolan om jag till exempel var sjuk eller hade schemakrock. Sedan gav det
mig dven mdjligheten att Ildsa en kurs pd heldistans som gavs pd Gotland. “ -informant D

For de ovriga var det framst tillgdngligheten och flexibiliteten som stod for de storsta fordelarna. Bland
nackdelar ndmnde i stort sett samtliga att det inte finns mojlighet att direkt stélla fragor direkt till lararen.
H ndmnde dven att han dr mindre benigen att gd pa en foreldsning om den finns tillgdnglig som
screencast, men att han dnda inte tar del av screencasten vilket leder till att han i slutindan tar till sig
betydligt mindre kunskap.

Om nej: Vad dr din primdra anledning till att inte anvidnda screencasts i utbildningssyfte?
E ansag att utbudet inte finns.

Vilka for- och nackdelar kan du se med screencasts i utbildningssyfte?

E ansag att glomskeeffekten blev mindre. Man maste inte komma pa alla ens fragor under forelasningen
utan kan unna sig en tupplur da och d3, och titta efterat. Nackdelen var mest pa KTH:s sida. Screencasts
blir for dyrt. Larare kan fa fiarre jobb om samma forelasning kan visas om och om igen utan att anlita
lararen pa nytt.
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5.1.4 FORELASNINGSBASERADE INTERAKTIVA SCREENCASTS
Foljande inledande beskrivning gavs:

“Féreldsningsbaserade interaktiva screencasts har till syfte att digitalt dokumentera féreldsningar sd att
studenter kan repetera féreldsningen efter att den dr slut. Inspelningen sker under en fireldsning.
Bildupptagningen gérs av den information som foreldsaren visualiserar med sin datorskdrms utsignal,
exempelvis PowerPoint-slides. Ljudupptagningen bestdr av det ldraren sdger. Interaktiviteten kommer sig av
att screencasten publiceras pd en webb-plattform ddr studenter har méjlighet att indexera, kommentera och
stdlla fragor kring screencasten. Dessa kopplas dessutom till en sdrskild tidpunkt i screencasten.”

Hur ser du pad att dokumentera salsbaserade foreldsningar som screencasts?
Samtliga var positivt instillda till att dokumentera foreldsningar. C sdg det storsta behovet i
informationstunga kurser, t.ex. inom matematik. Fér D var mojligheten att kunna stilla fragor viktig:

“lag tycker det Idter som en fantastisk idé. En av anledningarna till att jag kdnner ett behov av att ga pd

foreldsningarna dr att jag vill kunna stdlla fragor i realtid eller kanske ldra mig ndgot av andra
studenters frdagor. Pd det sdttet kan jag ndstintill fa detta men dndd stanna hemma om jag kdnner mig
lite sjuk eller liknande.” -informant D

A ndamnde att det kan spara lararen tid ifall behovet att genomfora en fysisk forelasning inte finns. H ansag
att det inte fanns nagon anledning att anvanda foreldsares tid till envagskommunikation gang pa gang,
vilket han menade vara fallet med manga foreldasningar, nir man istéllet kan ta del av informationen sjalv
och utnyttja foreldsaren till att stilla fragor och diskutera.

Vilka fér- och nackdelar kan du identifiera med férfarandet?

B trodde att fler kommer forsta materialet ifall det fungerar bra med att studenter ligger in sina
kommentarer och att féreldsaren besvarar kommentarerna lépande under kursen. Framforallt for att fler
skulle vaga stalla fragor da. Han papekade dven att det maste finnas nagon typ av notifiering inbyggd. Om
man stéller en friga maste man pa ett smidigt satt fa reda pa nér den blivit besvarad. Han undrade ocksa
vad som hander ifall folk slutar gd pa de riktiga foreldsningarna. Ska lararen sta dar och spela in sjalv da?
Aven A tyckte det var bra med studenters méjlighet att 1dgga in kommentarer. Eftersom det spelas in live
trodde han dock att det kanske inte blir lika bra och effektivt som om det hade spelats in framfor en dator.

D sag manga fordelar med forfarandet. Man kan ta del av all information d&ven om man inte har moéjlighet
att narvara fysiskt, t.ex. pa grund av att man ar sjuk, bortrest eller har schemakrock, ett viktigt mote eller
lakarbesok osv. Hon sag likt E ett problem med att folk kanske slutar ga pa de riktiga forelasningarna, och
ett annat problem med att folk kanske inte vagar stilla fragor pa de riktiga foreldsningarna da de ar
medvetna om att det spelas in. Aven F sag det som en stor fordel att kunna ta del av féreldsningar utan att
behova vara pa plats. Han papekade dock att lirare ofta skriver pa tavlan for att fortydliga nagot i
presentationen, och att detta inte skulle tas upp av inspelningen, vilket dr en nackdel.

Tror du att du skulle vara lika bendgen att stdlla fragor dven dda du visste att dessa
eventuellt togs med i ljudupptagningen?

D, E, F och G skulle vara lika benidgna att stilla fragor medan A, C och H trodde att de skulle vara mindre
benagna. B skulle inte stélla fragor alls:

“lag har nog aldrig stdllt en frdga pd en foreldsning hittills dven om det har varit ndra ndgra gdnger.
Men om jag visste att det spelades in och att bdde jag och mina kurskamrater kan tdnkas lyssna pd det
om och om igen, finns det inte en chans i vdrldsrymden att jag stdller en frdga.” —-informant B
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Tror du att en plattform ddr du hade mdéjlighet att tidstagga indexpunkter, kommentarer
och fragor till en foreldsningsbaserad screencast skulle generera ndgot mervdérde?

Samtliga var positivt instillda till en sddan plattform och ansag att det skulle generera mervarde. For A var
det fraimst mojligheten att se andra studenters kommentarer och fragor som skapar mervarde. B trodde
att han skulle borja stilla mer fragor, sarskilt om han har mojlighet att vara anonym. C trodde att idén ar
bra men stéller sig fragande till ifall studenter kommer orka interagera med screencasten.

D trodde att interaktiviteten kommer bidra till att man lar sig mer:

“Ja det skulle det gora. En frdga blir alltid enklare att forstd om man vet i vilket ssammanhang den stdlls
och detta dr ett exempel pd att man vet tidpunkt och sammanhang exakt. Det skulle leda till att det blir
ldttare att ldra sig.” —-informant D

Hur skulle du beskriva din bendgenhet att dela med dig av information utan att du sjdlv
direkt vinner pd det? (T.ex. ldgga till rubriker under en féreldsning, eller besvara andra
studenters frdgor).

Om det var ndgot A sjilv har nytta av hade han inga problem med att dela med sig. Aven B trodde att han
skulle kunna bidra med information. G skulle eventuellt gora det, fast mer pd en spontan basis, t.ex. ifall
han sjalv bladdrade igenom materialet och sag en fraga som han snabbt och enkelt kunde besvara. F sag
sig sjalv som relativt bendgen, men papekade att det skulle vara bra med nagon form av morot fran
lararhall, t.ex. extrapoang.

Tror du att detta beteende skulle pdverkas om du kunde ldigga till dessa taggar under
féreldsningen medan den spelades in?

C trodde att det var mojligt att man har fler fragor niar man sitter och kollar aktivt pa forelasningen, men
papekade att det maste ga snabbt och vara enkelt att 1agga till taggarna, annars skulle hon inte ta sig tiden.
B skulle inte interagera med screencasten alls under en foreldsning, utan skulle istillet koncentrera sig pa
att lyssna pa foreldasaren. F och E ansag att deras beteende skulle paverkas till det positiva da det
ytterligare skulle férenkla for dem.
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5.2 INTERVJUER MED FORELASARE

5.2.1 INTERVJU MED ANNA KARIN HOGFELDT
Anna Karin dr utbildare for ldrare pd KTH i hur man designar kurser och program. Vi intervjuade henne via
e-post for att fd en bild av hennes syn pd screencasts inom utbildningen pd KTH.

Anna Karin forelaser for larare och doktorander pa KTH. Hon hade &n sa ldnge inte utnyttjat screencasts
sjalv i hennes undervisande, vilket hon trodde berodde pa att hennes foreldsningar inte ar sa
informationstunga, utan mestadels handlar om diskussion och interaktion inom gruppen. Dessutom hade
hon inte lart sig tekniken, men hon visste att det var enkelt och att hon skulle kunna ldra sig den.

Angdende att screencasts inte anvands i storre utstrackning pa KTH trodde hon berodde pa att foreldsare
inte 4r medvetna om screencasts, vilka som gor dem och varfor, samt vilka mervarden det genererar. Hon
papekade att hon, i egenskap av utbildare for larare pa KTH, borde tidnka igenom hur hon kan férmedla
detta, och tog som exempel att hon sjilv skulle kunna producera screencasts pa hennes forelasningar for
att lararna ska se hur det fungerar direkt, eller bjuda in gastforelasare som berattar och visar hur han eller
hon gor.

Hon trodde att screencasts kraver mer av foreldsaren, men att detta kan betalas tillbaks i form av 6kat
engagemang och intresse fran kursdeltagarna.

Framtidens utbildning och screencasts ev. roll i den

Anna Karin sag redan nu en stark positiv utveckling mot att satta studenten i centrum, att vara man om att
alla forstar och hanger med i kurser. Nar det giller tekniska 16sningar och flexibilitet ansdg hon att det
fanns plats for utveckling pa KTH. Utbildningsutvecklingen har fokuserats pa intressanta och spannande
kurser och program, genom att exempelvis integrera lagarbets- och kommunikationstraning, erbjuda fler
projektkurser osv. Det har inte fokuserats pa hur man kan gora de informationstunga bitarna béttre
tillgangliga, och detta tror hon att de kommer behova se over.

Foreldsningsbaserade interaktiva screencasts

Sa lange lararen ar en medveten kursdesigner, som har larandemalen i fokus, och skapar aktiviteter och
examinationer som rimmar val med vad man vill att studenten ska ldra sig, och som stér i samklang med
hela programmet och kommande yrkesverksamheten, sig Anna Karin bara fordelar med att digitalt
dokumentera sjdlva foreldsningarna i kursen. Hon tyckte inte att det ska vara obligatoriskt att tilldgna sig
information eller kunskap inom ett visst rum. Men papekade att det maste vara medvetet konstruerat, sa
att studentens traning och behov av aterkoppling inte forsummas.

Angdende interaktionsaspekten i forldsningsbaserade interaktiva screencasts, och ifall studenter skulle
finna nagot intresse for denna typ av interaktion, var Anna Karin positiv. Hon trodde att det inte alltid ar
enkelt att sitta i en foreldsningssal och spontant interagera med andra, men vid datorn pa en bekvam
plats, dir man har tid att tinka igenom vad man vill siga eller fraga, borde interaktionen underlattas.
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5.2.2 INTERVJU MED HAKAN KULLVEN
Foreldsare och kursansvarig fér kursen industriell ekonomi, grundkurs.

Hdkan hade inte anvant sig av screencasts inom sina kurser pa KTH, da han inte var bekant med
screencasts som fenomen eller med tekniken. Han papekade dock att ifall han kant till screencasts, och
ifall de fungerar bra, hade han anvint sig av dem. Hans bild av framtidens utbildning ar att den kommer
att vara mer interaktiv, och efter att fatt en introduktion till féreldsningsbaserade interaktiva screencasts
trodde han att det kan vara ett verktyg for att na denna interaktivitet.

Angdende att skapa foreldsningsbaserade interaktiva screencasts pa KTH sag han positivt pa. Han sag
fordelar med att det skulle 6ka interaktiviteten och att férelasningarna blir tillgingliga for studenter som
inte hade mojlighet att nadrvara fysiskt. Han trodde att interaktiviteten skapar medverkan och att
studenter saledes lar sig mycket mer, och pastod att det bidrar till upp till dubbelt sd hog retention enligt
senare tids studier. Han sag dven nackdelar i att det kanske uppfattas som for krangligt och att metoden
inte tiacker foreldsningar som mer bygger pa anvandning av tavlan.

5.3 FOKUSGRUPP

Fokusgruppen genomfordes den 2:a maj pa KTH. Fran borjan var det tinkt att fyra studenter skulle delta,
men tva fick dessvéarre forhinder vilket resulterade i endast tva deltagande studenter. Vi inledde med att
presentera vart kandidatexamensjobb och lat studenterna sedan, via var prototyp, se pa en del av
foreldsningen som vi spelat in och forberett. Darefter demonstrerade vi prototypens funktionalitet och
inledde en diskussion. Nedan foljer sammanfattningar av huvudfragorna som diskuterades. De tva
studenterna bendmns A och B.

Hur det kédndes att se pa foreldsningen via prototypen

Bada tyckte att det kdndes bra, och kunde relatera till den fysiska forelasningen. Eftersom forelasningen i
fraga var valdigt PowerPoint-baserad fungerade den bra att se pa i detta format. B papekade att det skulle
vara valdigt jobbigt ifall foreldsaren hade borjat skriva pd tavlan och man inte hade haft mojlighet att se
detta. Det papekades ocksa att foreldasaren sa fel nagonstans under Kklippet, och att det kdndes bra att ha
mojlighet att stélla en fraga vid den tidpunkten.

Dela med sig av information

Vid en tidpunkt i filmen stéller nagon pa forelasningen en fraga som knappt dr hoérbar i inspelningen. Vi
fragar ifall de skulle kunna tdnka sig att dela med sig av informationen, ifall de t.ex. hade hort fragan pa
foreldsningen, och ndgon nu undrade vad fragan var. A tyckte det berodde pa hur enkelt det ar att svara pa
fragan. Han tog som exempel att frdgorna skulle kunna dyka upp i flodet pd Facebook t.ex. Ifall man redan
sett videon en gang ar det inte sannolikt att man gar in pd den fler gdnger och pa sd sitt stoter pa
eventuella fragor. Nagon slags notifieringsfunktion ar darfor nodvandig for att man pa ett smidigt satt ska
se nar det uppkommit nya fragor och kommentarer.

B papekade att det ar bra att filmerna ar uppdelade med hjilp av indexpunkter for att man enkelt ska
komma &t informationen man ar intresserad av, och tyckte att lararna skulle kunna indexera filmerna
eftersom de har bast koll pa nar de sdger nagot viktigt.

Hon papekade att indexeringen var valdigt viktig for att hon skulle anvinda systemet. Om hon t.ex. ar
intresserad av att lyssna pa avsnittet “kassaflédesanalys” ska man kunna klicka in sig pa det avsnittet
direkt, utan att behdva chansa pa att det kommer upp pa en oindexerad inspelning. Darfor var det enligt
henne viktigt att inspelningarna indexerades sa fort som mojligt.
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Hur man fdr inspelningarna indexerade

Vi diskuterade lite kort om hur man skulle kunna fa studenter att konsekvent och systematiskt indexera
inspelningarna, och kom fram till att det basta antagligen ar att man blir belonad pa nagot satt. Antingen i
form av arvode fran KTH eller som bonuspoing i kursen. Vi pratade dven om en majlighet att eventuellt
kunna indexera foreldsningen i realtid, och ifall det hade paverkat deras benigenhet till att vilja indexera.
Bada var tveksamma till att det skulle fa dem mer bendgna till att indexera, men papekar att ifall det fanns
nagon beloning hade de uppskattat att kunna gora det i realtid pa forelasningen istallet for att behova se
pa forelasningen en gang till i efterhand.

Ndr man kollar pa en sdadan hdr video

B tog kursen industriell ekonomi som exempel. Dar hade de fragor som de skulle svara pa successivt
under kursen, och kidnde att nagra av fragorna till stor del grundade sig pa vad foreldsaren sagt pa
foreldsningarna. Det gick att ldsa sig till svaren i kurslitteraturen, men det hade underlattat att kunna
repetera foreldsningarna som berdrde den aktuella fragan. I 6vrigt skulle det vara mest for att repetera
vissa specifika avsnitt ur olika foreldsningar, varav indexeringen blir vasentlig. Vi fragade om deras fysiska
ndrvaro pa forelasningar skulle paverkas av att det fanns screencast-versioner tillgédngliga. Ingen av dem
trodde att deras fysiska narvaro skulle paverkas, men de papekade dock att det antagligen ar véaldigt
individuellt. Manga skulle sdkert kunna tinka sig att hoppa over en forelasning och bara se den som
screencast.

Screencast som substitut fér anteckningar

Vi fragade ifall de skulle fortsitta att ta anteckningar pa foreldsningar ifall de visste att forelasningen
dokumenterades. A svarade att han aldrig tar anteckningar da han inte kdnner att de genererar nagot
mervarde, men papekade att han skulle ha battre samvete infor att inte ta anteckningar om han visste att
forelasningen dokumenterades pa annat satt. Vi fradgade aven ifall de brukar kompensera for en missad
forelasning eller lektion genom att kopiera nagon annans foreldsningsanteckningar. Ingen kinde att de
brukade gora det. Bdda var positivt instillda till att ha mojlighet att kompensera upp for en missad
forelasning med hjalp av forelasningsbaserade interaktiva screencasts.
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5.4 ENKATSTUDIE

Denna studies resultat bygger pa enkétsvar fran 35 studenter. Av dessa studerade 24 stycken medieteknik
och de 11 andra tillhérde andra discipliner pa KTH. Da resultaten fran de bada grupperna inte skilde sig
ndmnvart kommer resultaten att redovisas som en grupp. I de fall det funnits en diskrepans mellan
grupperna kommer detta att noteras.

Det ar ocksa viktigt att podngtera att resultaten fran denna studie bygger pa hur dessa studenter tror att
de skulle uppleva vissa situation. Metoden forelasningsbaserade interaktiva screencasts finns inte
implementerad pa KTH, och siledes har dessa studenter ingen erfarenhet av metoden. Manga av
resultaten kan sdldes endast ses som en prognos eller indikation mot ett eller annat hall.

Vidare sd har vi valt att redovisa resultaten dels i siffror, men dven som procentsatser. Notera att summan
av procentsatserna inte alltid blir 100% pa grund av avrundning.
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5.4.1 STUDENTER

Hur ofta arbetar du vid sidan om studierna?

. Svar Antal (st) Antal (%)
Aldrig Aldrig 7 20
25 9 25% 19 54
50 % 6 17
50 % 75 % 3 9
100 % 0 0
75 %
100 %
0 4 8 12 16 20
FIGUR 3

For att fa en bild av de studenter som besvarade enkitstudien undersoktes forst i vilken utstrackning de
arbetade vid sidan om sina studier. En klar majoritet av studenterna arbetade vid sidan om sina studier
och omfattningen 25% stod for 6ver halften av enkatsvaren (figur 3).

Har du ndgon gdng tittat pd en screencast for att ldra dig ndgot som relaterar till dina

studier pa KTH?

Ja[27]

FIGUR 4

Har du ndgon gdng tittat pd en screencast for att ldra dig ndgot som inte relaterar till dina

studier pad KTH?

Svar Antal (st) Antal (%)
Mej [8] Ja 27 77

Nej 8 23
- Vet inte 0 0
Vet inte [0]

Nej [4] Svar Antal (st) Antal (%)
Ja 26 74
— Vet inte [3] Nej 4 11
Vet inte 5 14

Ja [26] —

FIGUR 5

Darefter undersoktes studenternas tidigare erfarenhet av screencasts i utbildningssyfte. Undersékningen
visade att en majoritet av studenterna hade anvént sig av screencasts bade for att lara sig sddant som
relaterade (figur 4), och inte relaterade (figur 5), till deras studier pa KTH. Nar det géllde att lara sig
sadant som relaterade till sina studier pA KTH fanns en tydlig skillnad mellan bada grupperna. Har
svarade en majoritet av medieteknikstudenterna ja, medan det fér dem 6vriga studenterna var mer jamt
fordelat mellan ja och nej.
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5.4.2 FORELASNINGSVANOR
Hur ofta ndrvarar du uppskattningsvis pad féreldsningar pa KTH?

_ Svar Antal (st) Antal (%)
Alltid Alltid 10 29

Sallan 3 9
satan [N Aldrig 0 0
Aldrig Vet inte 0 0

Vet inte
0 4 8 12 16 20 24
FIGUR 6

Hur tror du att din bendgenhet att ndrvara pa KTHs féreldsningar skulle fordndras om du
visste att du kunde se dem som féreldsningsbaserade interaktiva screencasts?

Svar Antal | Antal
Jag skulle narvar... (st) (0/0)
Jag skulle nérvar... . Jag skulle nirvara mycket oftare 0 0

. Jag skulle narvara oftare 2 6
ingen siinec | oo siina 20 |57
Jag skulle narvar... _ Jag skulle ndrvara mindre 13 37

Jag skulle narvara mycket mindre 0 0
Vet inte 0 0

Jag skulle narvar...

Vetinte

0 4 8 12 16 20
FIGUR 7

Enkatstudien fortsatte sedan med att undersoka studenternas foreldsningsvanor samt hur de sjalva
trodde att dessa skulle paverkas av metoden foreldsningsbaserade interaktiva screencasts. Resultaten
visade att en majoritet av studenterna ansag sig alltid eller ofta narvara under forelasningar pd KTH (figur
6). Nar det géllde hur de trodde att detta skulle forandras av metoden fanns tva tydliga grupper. En
majoritet svarade att det inte trodde att metoden skulle gora nagon skillnad, medan ytterligare en stor
grupp trodde att de skulle nidrvara mindre (figur 7). Aven hir fanns en viss skillnad mellan
medieteknikstudenter och de dvriga studenterna. En majoritet av medieteknikstudenterna trodde inte att
metoden skulle gora nagon skillnad medan det var ett jimnare resultat mellan alternativen ingen skillnad
och nédrvara mindre bland de évriga studenterna.
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Kdnner du att du har ett behov av att kunna repetera féreldsningar pa KTH?

Ja [30]

FIGUR 8

Svar Antal (st) Antal (%)
: Ja 30 86
Nej [4] Nej 1 1
— Vet inte [1] Vet inte 1 3

Hur ofta repeterar du uppskattningsvis féreldisningar pd KTH? T.ex. genom att ldsa igenom
dina féreldsningsanteckningar.

_ Svar Antal (st) Antal (%)

Alltid Alltid 1 3
Ofta Ofta 20 57
Sallan 14 40

Aldrig Vet inte 0 0

Vet inte
0 4 B 12 16 20
FIGUR 9

Hur tror du att din bendgenhet att repetera KTHs féreldsningar skulle férdndras om du
visste att du kunde se dem som féreldsningsbaserade interaktiva screencasts?

Jag skulle repete. . - Svar ?Sl:;al Ié)l/:)t)al
Jag skulle repete. . Jag skulle repetera mycket oftare 4 11
Jag skulle repetera oftare 18 51
Ingon siiinad _ Ingen skillnad 10 29
Jag skulle repete... I Jag skulle repetera mindre 1 3
Jag skulle repetera mycket mindre | 0
Jag skulle repete. . Vetinte 5 6

Vet inte .

0 4 B 12 16 20
FIGUR 10

Det var for arbetet intressant att undersoka huruvida studenter ansag att de hade ett behov av att kunna
repetera foreldsningar pa KTH, om de i dagslaget ansag sig gora detta i ndgon form och hur de trodde att
metoden foreldsningsbaserade interaktiva screencasts skulle paverka detta.

Studien visade att en majoritet av de tillfrdga studenterna kidnde ett behov av att kunna repetera
forelasningar pa KTH (figur 8). Pa fragan om studenterna ofta gjorde detta sa identifierades tva grupper;
de som kidnde att de ofta repeterade forelasningar och de som sillan gjorde detta (figur 9). Resultatet
visade ocksa att merparten av studenterna trodde att metoden skulle gora att de repeterade foreldsningar
oftare. Men det fanns dven en stor grupp av studenter som inte trodde att metoden skulle innebédra nagon
skillnad for deras studievanor i denna aspekt (figur 10).
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Hur ofta missar du uppskattningsvis en foreldsning pd KTH pa grund av arbete?

Svar Antal (st) Antal (%)
Mycket ofta . Mycket ofta 1 3
oftal Ofta 3 9
Sallan 15 43
Sallan- Mycket silla 6 17
Mycket sallan- Aldrig 9 26
Vet inte 1 3

Aldrig

Vetinte

0 3 6 a 12 15
FIGUR 11

Hur ofta missar du uppskattningsvis en foreldsning pa KTH pa grund av schemakrockar?

Svar Antal (st) Antal (%)
Mycket ofta - Mycket ofta 3 9

Sallan 10 29

Séllan Mycket sélla 12 34
Vet inte

Vetinte{
b2 4 6 8 10 12
FIGUR 12

Hur ofta missar du uppskattningsvis en foreldsning pa KTH pa grund av andra anledningar

dn arbete och schemakrockar?

Svar Antal (st) Antal (%)
Mycket ofta - Mycket ofta 2 6
Ofta Ofta 3 9
- Sallan 15 43
saten [ oo 31
Vet inte
Vet inte{
0 3 3 9 12 15
FIGUR 13

Studenterna svarade pa hur ofta de uppskattningsvis missade en foreldsning pa KTH pa grund av arbete,
schemakrockar eller andra anledningar. Fragan hade delats upp for att undersoka om det fanns ett
samband mellan studenter som arbetade, missade forelasningar pa grund av arbetet och saledes i
forlangningen kanske kunde identifieras som en grupp som sag positivt pa att digitalt dokumentera
foreldsningar.

Resultatet visade att studenter pd KTH inte anser att de missar forelasningar i nagon sarskilt stor
utstrackning och att om de gor detta s beror det oftast pa schemakrockar (figur 11, 12, 13).
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Kdnner du att du har ett behov av att kunna ta igen missade féreldsningar pa KTH?

Svar Antal (st) Antal (%)
— Vet inte [ s
Vetinie [4 Vet inte 3 9

Ja[31]—

FIGUR 14

Hur ofta brukar du uppskattningsvis forséka ta igen en missad féreldsning pa KTH? T.ex.

genom att kopiera och ldsa igenom en annan students féreldsningsanteckningar.

_ Svar Antal (st) Antal (%)
Alltid Alltid 4 11
Ofta Ofta 13 37
Sallan 14 40
Sélian Aldrig 4 11
Aldrig Vet inte 0 0
Vet inte
1] 3 ] 9 12 15
FIGUR 15

Hur tror du att din bendgenhet att ta igen missade foreldsningar pd KTH skulle férdndras
om du visste att du kunde se dem som féreldsningsbaserade interaktiva screencasts?

o svar o Lo
Jag skulle ta ige... _ Jag skulle ta igen mycket oftare 8 23
Jag skulle ta igen oftare 21 60
Ingen skillnad - Ingen skillnad 3 9
Jag skulle ta ige... Jag skulle ta igen mindre 0 0
Jag skulle ta igen mycket mindre 0 0
Jag skulle ta ige... Vet inte 3 9

Vet inte -

1] 4 8 12 16 20 24
FIGUR 16

Det var for arbetet dven relevant att ta reda pa om studenterna kdnde att de hade ett behov av att kunna ta
igen missade foreldsningar pa KTH, om de i nuldget brukade gora detta pa nagot satt och huruvida de
trodde att metoden skulle paverka deras benigenhet att ta igen missade forelasningar.

Resultatet visade att en majoritet av studenterna kdnde att de hade ett behov av att kunna ta igen missade
forelasningar pa KTH (figur 14). Nar det kom till om studenterna forsokte gora detta idag sa fanns det tva
stora grupper, en grupp som ofta férsokte ta igen missade foreldsningar och en grupp som sallan gjorde
detta (figur 15). Dessa grupper var ungefar lika stora. En majoritet av studenterna meddelade dven via
enkaten att de trodde att de skulle ta igen foreldsningar oftare alternativt mycket oftare om metoden
implementerades pa KTH:s forelasningar (figur 16).
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Ser du ndgot behov av att KTH dokumenterar sina foreldsningar?

Svar Antal (st) Antal (%)
Ja 33 94

—Nej[0] Nej 0 0

— Vetinte [2] Vet inte 2 6

Ja [33)—

FIGUR 17

Studenterna fick 4ven besvara om de sag nagot behov av att KTH dokumenterade sina foreldsningar och
en majoritet av studenterna fann ett sddant behov (figur 17).

Hur ofta brukar du uppskattningsvis stdlla fragor under féreldsningar pad KTH?

_ Svar Antal (st) Antal (%)
Alltid Alltid 1 3
Sallan 19 54
saten Aldrig 10 29
Vet inte |
0 4 8 12 16 20
FIGUR 18

Hur tror du att din bendgenhet att stdlla fragor under KTHs féreldsningar skulle férdndras
om du visste att de spelades in?

Svar Antal | Antal
Jag skulle stélla...| (St) (0/0)
Jag skulle stélla... Jag skulle stilla mycket fler fragor 0 0

Jag skulle stélla fler fragor 2 6

Ingen skillnad _ Ingen skillnad 25 71

Jag skulle stalla... - Jag skulle stélla farre fragor 6 17

Jag skulle stilla mycket farre fragor | 1 3
Jag skulle stalla... I Vet inte 1 3

Vet inte I
0 5 10 15 20 25
FIGUR 19

Vidare undersokte enkatstudien hur ofta studenter uppskattade att det stillde fragor under forelasningar
pa KTH samt om, och i sa fall hur, de trodde att detta skulle férandras om de visste att dessa fragor
spelades in.

En majoritet av studenterna svarade att de uppskattningsvis stéllde fragor sillan under foreldsningar pa
KTH, och ytterligare en stor grupp svarade att de aldrig stillde fragor under foreldsningarna (figur 18). De
flesta studenter trodde att de inte skulle paverkas i denna aspekt om de visste att foreldsningen spelades
in, medan en mindre grupp trodde att de skulle stélla farre fragor (figur 19).
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5.4.3 ANTECKNINGSVANOR

Hur ofta tar du uppskattningsvis anteckningar under foreldsningar pa KTH?

_ Svar Antal (st) Antal (%)
Alltid Alltid 12 37
Ofta Ofta 15 43
) Sallan 7 20
Séallan Aldrig 0 0
Aldrig Vet inte 0 0
Vet inte
1] 3 ] 9 12 15
FIGUR 20

Hur tror du att din bendgenhet att ta anteckningar under KTHs féreldsningar skulle
fordndras om du visste du visste att du kunde se dem som féreldsningsbaserade
interaktiva screencasts?

Svar Antal | Antal
Jag skulle anteck... (St) (0/0)
Jag skulle anteck... Jag skulle anteckna mycket mer 0 0
Jag skulle anteckna mer 3 9
Ingsn skiinad Ingen skillnad 19 54
Jag skulle anteck... Jag skulle anteckna mindre 9 26
Jag skulle anteckna mycket mindre | 3 9
Jag skulle anteck... Vet inte 1 3
Vet inte
0 4 8 12 16 20

FIGUR 21

Tva fragor stilldes i studien angaende anteckningsvanor. Dels undersoktes hur ofta studenter
uppskattade att forde anteckningar under forelasningar pa KTH, och dels hur de trodde att detta skulle
paverkas av metoden foreldsningsbaserade interaktiva screencasts.

Svaren visade att de flesta studenterna ansag sig anteckna ofta eller alltid, medan en mindre grupp
studenter svarade att de uppskattningsvis séllan antecknade under foreldsningar (figur 20). Ungefar
halften av studenterna trodde att metoden inte skulle paverka deras anteckningsvanor, medan en annan
stor grupp av studenter trodde att de skulle anteckna mindre, alternativt mycket mindre (figur 21).
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5.4.4 KOLLABORATIV INLARNING

Hur ofta delar du uppskattningsvis med dig av information pa Internet? T.ex. genom att
skriva pd en wikipedia-sida.

Svar Antal (st) Antal (%)
Alltid Alltid 0 O
Ofta Ofta 6 1 7
Sallan 14 40
Sallan Aldrig 15 43
Aldrig Vet inte 0 0

Vet inte{

=]
5]
o
e
—_
44
—_
4]

FIGUR 22

Foreldsningsbaserade Interaktiva Screencasts bygger pd att studenter delar med sig av
information till varandra via en webbplattform. Hur ofta tror du att du skulle dela med dig
av information via en sddan plattform?

_ Svar Antal (st) Antal (%)
Alltid Alltid 1 3
Ofta- Ofta 10 29
Sallan 22 66
Séllan+ Aldrig 2 6
Aldrig | Vet inte 0 0
Vet inte{
0 4 8 12 16 20 24
FIGUR 23

Tillsist stélldes tva fragor inom dmnesomradet Kkollaborativ inlarning som framforallt fokuserade pa
studenters vilja att dela med sig av information. Detta pd grund av att just denna aspekt identifierats som
ett problem i tidigare studier.

Resultaten visar att en majoritet av studenterna uppskattar att de séllan eller aldrig delar med sig av
information pa Internet (figur 22). Svaren visade ocksa att en majoritet av studenterna trodde att de
sdllan skulle dela med sig av information via den typ av interaktiva plattform som metoden anvander sig
av (figur 23).
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6. RESULTATANALYS

I detta kapitel sammanfattas och analyseras de resultat som studien har genererat.

6.1 HUR SER STUDENTERS ATTITYD UT ANGAENDE SCREENCASTS I UTBILDNINGSSYFTE
PA KTH?

Enligt den enkitstudie som genomfordes sd hade en majoritet av studenterna anviant sig av screencasts
bade for att lara sig nagot som relaterade till sina studier pd KTH, men dven annat som inte hade med
deras studier att gora. Detta indikerar mot att studenter pa KTH inte dr frimmande for screencasts som
ett medel for utbildning. Intervjustudien bekriftade denna indikation da sju av atta studenter meddelade
att de hade anvant sig av screencast i utbildningssyfte.

[ intervjustudien identifierades ett antal for- och nackdelar med screencasts inom utbildning. Den mest
framstaende fordelen var flexibiliteten som screencasts erbjuder; att en foreldsning kan ses nar studenten
sjalv vill. Den vanligaste identifierade nackdelen var faktumet att det inte gick att stilla fragor direkt till en
foreldsare nar man sag en inspelad forelasning. Rent teoretiskt genererar denna nackdel i sig inget
problem eftersom metoden bygger pa foreldsningsbaserade screencasts, dvs. vill en student ha mojlighet
att stélla fragor direkt till foreldsaren kan denne student narvara pa forelasningen. Rent praktiskt ar detta
dock mer problematiskt da de genomférda undersokningar tyder pa en minskad narvaro bland studenter
nar de ar medvetna om att forelasningen spelas in, ndgot som redovisas tydligare i kapitel 6.3.

6.2 HUR SER STUDENTERS ATTITYD UT ANGAENDE ATT DOKUMENTERA SALSBASERADE
FORELASNINGAR SOM SCREENCASTS PA KTH?

Via enkétstudien framkom att en majoritet av studenterna ansag att det fanns ett behov for KTH att
dokumentera sina foreldsningar pa ett eller annat sitt. Den visade dven att studenterna kiande ett behov
av att kunna ta igen missade foreldsningar och att de trodde att de skulle gora detta oftare om
foreldsningarna spelats in som forelasningsbaserade interaktiva screencasts. Ungefar halften av
medieteknikstudenterna och en majoritet av de 6vriga studenterna meddelade dven att de trodde att
inspelning av foreldsningsbaserade interaktiva screencasts skulle medfora att repeterade foreldasningar
oftare an i nulaget.

Aven i intervjustudien visade sig studenter positivt instillda till metoden féreldsningsbaserade interaktiva
screencasts av olika anledningar, men de identifierade ocksa vissa nackdelar. Aterigen var minskad
ndrvaro under foreldsningarna en av de storsta farhdgorna men dven kvalitén pa filmerna. Om man istéllet
for att spela in salsbaserade screencasts producerar manuskriptbaserade screencastforelasningar sa kan
man t.ex. ganska enkelt géra omtagningar om nagot skulle ga fel under inspelningen. Spelar man in under
en foreldsning finns det inget rum far sidana omtagningar. Dessutom papekades att forelasare relativt
ofta fortydligar sina presentationer genom att skriva pa tavlan och eftersom detta inte tas med i
inspelningen skulle inspelningens kvalité sjunka rent innehallsmassigt.

28



6.3 HUR TROR STUDENTER ATT DERAS STUDIEVANOR SKULLE PAVERKAS AV ATT
FORELASNINGAR DOKUMENTERAS DIGITALT?

Ndrvaro

Enkatstudien visade att 29% av medieteknikstudenterna och 55% av de 6vriga studenterna trodde att de
skulle niarvara mindre under foreldsningar da de visste att dessa spelades in som foreldsningsbaserade
interaktiva screencasts. Detta pekade i samma riktning som den undersékning som genomfoérdes av Hedin
(2007) pa KTH, men inte lika dramatiskt. Att ndrvaron skulle minska betyder inte i sig ndgot negativt
eftersom det kan vara sa att studenter viljer att se de inspelade foreldsningarna vid ett senare tillfalle.
Dock framkom det genom den intervjustudie som genomfdrdes att tre av de atta studenterna trodde, eller
hade erfarit, att inspelning av férelasningar kunde leda till prokrastinering eller att man helt enkelt varken
narvarade under foreldasningen eller sag pa inspelningen.

Har forekommer dven en diskrepans fran andra studier som genomforts (Bongey, Cizadlo & Kalnbach,
2006; Brotherton & Abowd, 2004; Dale, 2007; Harrity & Ricci, n.d. citerad i Zhu & Bergom 2010) som
visade att narvaron inte minskade namnvart. En anledning till detta var bland annat att forelasningar sags
som ett tillflle till interaktion i en strukturerad studiemilj6. Denna anledning stods till viss del i kapitel
6.1 dar studenter identifierat metodens framsta nackdel som att man inte kan stilla fragor direkt till
foreldsaren nar man ser pa en digitalt dokumenterad foérelasning.

Féoreldsningsanteckningar

29% av medieteknikstudenterna respektive 45% av de ovriga studenterna meddelade att de trodde de
skulle ta farre anteckningar under foreldsningar som spelades in. Detta pekar i samma riktning som
studien som genomfdrdes av Brotherton & Abowd (2004) dar ett av resultaten var att studenter tog farre
anteckningar da de var medvetna om att foreldsningen dokumenterades digitalt. Ur perspektivet
foreldasningsanteckningar som ett passivt externt minne skulle detta inte medfora nagra problem da detta
minne endast bytt form. I den litteraturstudie som genomfordes papekades dock att
anteckningsprocessen aven har som funktion att fa studenter att bibehalla fokus under féreldsningar och
hjalper till med sjdlva inlarningsprocessen genom att skapa ett internt minne.

Det ar intressant att andelen dvriga studenter ar storre 4n medieteknikstudenter, eftersom studenter som
laser medieteknik troligtvis ar mer Oppna for och vana vid denna typ av teknik, da det ligger i
programmets natur. Darmed kan det tdnkas att medieteknikstudenter rimligtvis borde vara mer bendgna
att ersatta sitt fysiska antecknande med ny teknik. Dock utgjorde de 6vriga studenterna endast 31% av det
totala antalet studenter som deltog i enkdtstudien. Darmed &r deras svar inte generaliserbara i samma
utstrackning som medieteknikstudenternas.
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Frdgor under féoreldsningar

Angdende benidgenheten att stilla fragor under foreldsningar med vetskapen om att en ljudupptagning
sker, pekade bade enkéitstudien och intervjuerna mot att den skulle minska nagot. I intervjustudien
svarade tre av atta studenter att de trodde att de skulle vara mindre benédgna att stélla fragor medan en av
studenterna sag det som helt otdnkbart att stilla en fraga ifall det fanns risk att den spelades in.

En av studenterna som deltog i mail-intervjuerna trodde att han skulle stilla fler fragor kring
foreldsningarna om det gick att gora det anonymt via protypen. Detta gar i samma linje som vad Anna
Hogfeldt sa om interaktionsaspekten hos foreldasningsbaserade interaktiva screencasts, ndmligen att det
inte alltid ar enkelt att sitta i en foreldsningssal och spontant interagera med andra. For vissa individer ar
det alltsd kanske lattare att stélla fragor nar man val har tid att tinka igenom vad man vill siga eller fraga.
Séledes skulle alltsa effekten av nagot farre stillda fragor under den fysiska forelasningen inte
nodvandigtvis betyda att det totala antalet fragor skulle bli farre. Detta eftersom studenter som av olika
anledningar inte stiller fragor pa fysiska foreldsningar skulle fa mojlighet att gora det via ett web-
gransnitt om metoden implementerades.

6.4 SKAPAR EN PLATTFORM MED STOD FOR INTERAKTIVITET NAGOT MERVARDE TILL
DE FORELASNINGSBASERADE SCREENCASTARNA?

Bade i fokusgruppundersokningen, student- och foreldsarintervjuerna framkom att interaktivitet ansags
generera mervarde till de foreldsningsbaserade screencastarna. Indexpunkter skulle t.ex. gor det lattare
att navigera till den del av forelasningen man var intresserad av, medan kommentarer och fragor skulle
hjalpa till med inlarningen.

I enkétstudien visade det sig dock att en majoritet av studenterna trodde att de sdllan, eller aldrig, skulle
dela med sig av information via en interaktiv plattform i detta sammanhang. I intervjustudien meddelade
fyra av atta studenter att de kunde tinka sig att dela med sig av information under vissa forutsattningar
och liknande svar samlades in fran fokusgruppundersokningen. Detta korrelerar dven med de resultat
som Ebersbach, Glaser, Heigl (2006 citerad i S. Wheeler, Yeomans, & D. Wheeler, 2008) redovisat i sin
studie angaende kollaborativ inlarning.

Dessa resultat ar valdigt intressanta eftersom det visar att studenter uppfattar metodens interaktiva
egenskaper som ndgot positivt, men dnda inte tror sig vara direkt villiga att anvdnda sig av dessa.
Ebersbach, Glaser, Heigl (2006 citerad i S. Wheeler, Yeomans, & D. Wheeler, 2008) menade att for att fa
studenter att dela med sig av information kravs att bidragande av information integreras med
studenternas regelbundna rutiner. Resultatet skulle annars vara ett endast en eller tva elever tar pa sig
ansvaret att bidra med information genom att, i metodens fall, besvara fragor, kommentera och indexera
screencastarna.

Detta betyder att for att implementeringen av forelasningsbaserade interaktiva screencasts under en kurs
ska fungera optimalt sd bor den kursansvarige se till att metodens interaktiva aspekter blir en del av
kursrutinen. Det kan t.ex. tdnkas att studenter alltid forvdntas indexera foreldsningen innan nista
foreldsning eller att foreldsaren efter varje forelasning stiller ett antal fragor via den interaktiva
plattformen som klassen sedan gemensamt maste besvara. Ett annat alternativ som bade togs upp av
studenter i intervjustudien och fokusgruppundersokningen var att bidragande till information skulle ge
nagon form av beléning sdsom bonuspodng till en tentamen eller dylikt. Det kan dven tdnkas att ndgon
student skulle kunna arvoderas fran KTH for att se till att screencastsen indexeras lopande.
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6.5 SKILLNADER MELLAN MEDIETEKNIKSTUDENTER OCH OVRIGA STUDENTER

Studien som genomférdes av Pinder-grover et al (2009) visade att studenter anvinde sig av screencasts
olika beroende p& vilken disciplin de tillhérde. Aven var enkitstudie pekar i vissa fall pa att digital
dokumentation av foreldsningar paverkar studenternas studievanor pa olika sitt beroende pa vilket
program de laser.

Enkétstudien visade att 88% av medieteknikstudenterna nagon gang tittat pa en screencast for att lara sig
nagot som relaterade till deras studier pa KTH. Samma siffra for dvriga studenter var endast 55%. Nar det
gallde att titta pa en screencast for att lara sig ndgot som inte relaterade till sina studier pa KTH sa var
procentsatsen istallet 71% for medieteknikstudenter respektive 82% for 6vriga studenter.

Detta ar intressant da det kan tolkas som att bada grupperna av studenter egentligen ar lika insatta nar
det kommer till screencasts i utbildningssyfte. Skillnaden skulle kunna férklaras med screencastens
ursprung och natur. Om man tittar pa en screencast ar chansen stor att den har med nagon form av
mjukvara att gora. Det kan t.ex. var ndgot av Adobes program, ndgot som manga medietekniker antagligen
skulle relatera till sin utbildning, samtidigt som detsamma kanske inte kan sdgas for andra discipliner.
Dessutom Kraver tekniken en viss medieteknisk kunskap, man maste kunna spela in, och eventuellt
redigera, bild och ljud. De personer som tagit sig tid att lara sig detta finner antagligen ett intresse inom
amnen som kan relateras till medieteknik, sdledes ar det troligt att ménga av de screencasts som finns
publicerade pa internet har en koppling till medieteknik pa ett eller annat vis.

Aven hur studenter trodde att foreldsningsbaserade interaktiva screencasts skulle paverka deras nirvaro
under foreldsningar och repetition av forelasningar skilde sig mellan de bada grupperna. Studien kunde
dock inte forklara anledningen till dessa skillnader vilket tyder pa att det finns faktorer som enkéatstudien
inte lyckats fanga upp. Antagligen skulle en mer fokuserad undersokning av skillnader mellan de olika
disciplinerna vara nodvandig for att fanga upp och forklara alla skillnader med nagon form av reliabilitet.
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6.6 FOR- OCH NACKDELAR MED METODEN

Nedan foljer en tabell med de frimsta for- och nackdelarna som denna studie identifierat ndr det kommer
till metoden forelasningsbaserade interaktiva screencasts.

Fordelar

Flexibilitet - En digitalt dokumenterad foreldsning
i screencastformat kan i teorin ses nir och var
studenten vill. Formatet kraver inte heller nagon
direkt hog skarmupplosning och passar saval
datorskdrmar som smartphones.

Livslingd - En digitalt dokumenterad foérelasning
har en langre livsldngd dn en salsforeldsning och
kan i princip ses hur manga ganger som helst.

Format - Undersokningen pekar mot att studenter
pa KTH &r relativt vana med att anvdnda sig av
screencasts i utbildningssyfte. Det i sin tur pekar
mot att formatet lampar sig vdl som ett medel for
utbildning.

Resultat - Tidigare studier har visat att studenters
resultat forbattras nar foreldsningar dokumenteras
digitalt.

Teknik - Teknik for att dokumentera forelasningar
som screencasts finns idag och ar relativt latt att
anvanda sig av.

Nackdelar

Ytterligare ett moment - For att metoden ska
fungera optimalt kravs att forelasare tar hansyn till
metodens begransningar nar de planerar sina
foreldsningar. Det blir alltsa ytterligare ett moment
att tdnka pa nér foreldsningar planeras.

Teknik - Den teknik som krdvs for att digitalt
dokumentera foreldsningar som screencasts ar
relativt enkel att anvdnda sig av. Dock sa maste
programvaran inforskaffas och installeras pa de
datorer som anvands under foreldsningar. Darefter
maste de foreldsare som vill anvinda sig av
tekniken ldra sig hur man gor detta. Hela denna
process kan visa sig tidskrdavande och kostsam.

Foreldsningsanteckningar - Ur aspekten "internt
minne" och fokus under foreldsningar kan farre
foreldsningsanteckningar visa sig vara negativt for
studenternas inlarningsformaga.

Fragor under foreldsningar - Vissa studenter kan
kidnna ett obehag infor att stilla fragor da risken
finns att dessa spelas in.

Dela med sig av information - For att metoden
ska fungera kravs att studenter aktivt anvinder sig
av dess interaktiva aspekter. Det har dock
indikerats att studenterna tror sig vara ganska
ovilliga till att dela med sig av information i detta
sammanhang.
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7. DISKUSSION

7.1 UNDERSOKNINGENS BRISTER

7.1.1 INTERVJUSTUDIE

For att besvara frdgan om huruvida metoden forelasningsbaserade interaktiva screencasts har nagot
potential kravs att man studerar metoden ur olika perspektiv. For att ta reda pa forelasares uppfattning av
screencasts inom utbildning och hur de uppfattade metoden skickades inledande e-postintervjuer till fyra
stycken foreldsare pa KTH. Av dessa svarade endast tva stycken, vilket ledde till en svarsfrekvens pa 50 %.
Detta ar for fa svar for att man med nagon sidkerhet ska kunna uttala sig om den generella uppfattningen
bland forelasare pa KTH.

7.1.2 FOKUSGRUPP

Det visade sig svart att fa deltagare att ndrvara under den fokusgruppsundersékning som genomfdrdes.
Detta resulterade i att endast tva studenter deltog. Undersokningens reliabilitet kan saledes ifragasittas
da vissa aspekter, som eventuellt hade identifierats i en stérre grupp, nu kanske missades. Resultatet fran
fokusgruppen ar dock fortfarande relevant, eftersom den data som genererades kunde anses som valid.

7.1.3 ENKATSTUDIEN

Vid genomférandet av studien delades enkaterna ut i pappersform under en paus i en salsforelasning. Det
missades att berdkna hur manga enkiter som delades ut. Sdledes fanns ingen mojlighet att berdkna
undersokningens svarsfrekvens. Uppskattningsvis var den hog och genererade totalt 40 stycken
besvarade enkiter. Av dessa var fem stycken (12,5 %) felaktigt ifyllda och kunde séledes inte anvandas. I
samtliga fall berodde diskvalificering pa att den student som fyllt i enkédten kryssat mellan tva
svarsalternativ pa en eller flera fragor. Det hoga antalet valida svar samt anledningen till
diskvalificeringarna pekar dock mot att undersdkningen kan sidgas ha bade en hog reliabilitet och
validitet.

7.2 RESULTATDISKUSSION

Utifran de ovanstdende brister som identifierats med undersékningen kommer den data som samlats in
fran foreldsare inte kunna generaliseras. Detta gor att undersokningens slutsats blir ur ett
studentperspektiv. Sdledes kan vi inte uttala oss om den "totala" potentialen for metoden eftersom detta
skulle krava fler infallsvinklar.

Nar det kommer till huruvida den data som samlats in fran studenter ar generaliserbar sa blir svaret; till
viss del. Tidigt under litteraturstudien antyddes att vissa skillnader identifierats nar det kommer till hur
studenter inom olika discipliner paverkas och anvander sig av "lecture -capturing”"-material.
Enkédtundersokningen visade att det fanns stora likheter mellan medieteknikstudenterna och de évriga
studenterna och saledes kunde resultatet redovisas som en grupp. I vissa fall noterades dock skillnader
som inte kunde forklaras.
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7.3 REKOMMENDATIONER FOR VIDARE STUDIER

7.3.1 FORELASARES INSTALLNING TILL DIGITAL DOKUMENTATION AV FORELASNINGAR

For att digital dokumentation av salsforelasningar, oavsett form, ska kunna utvecklas till ett vedertaget
och brett fenomen pa KTH sa kravs det att foreldsare accepterar och motiveras till att anvinda sig av
forfarandet. Denna studie fokuserar fraimst pa studenters instillning till att dokumentera foreldasningar.
Det skulle alltsa vara nédvandigt att géra en mer omfattande studie kring foreldsares instillning till digital
dokumentation, an den vi genomfoért i detta arbete.

7.3.2 HUR MAN MOTIVERAR STUDENTER ATT DELA MED SIG AV INFORMATION VIA INTERAKTIVA

SYSTEM

Ett problem som identifierats i denna studie, men adven i tidigare studier, ar studenters vilja att dela med
sig av information till andra studenter via interaktiva system. D3 studien visat att en majoritet av
studenterna som deltagit stiller sig positiva till att forelasningar dokumenteras och publiceras pa en
interaktiv plattform skulle det vara intressant att undersoka vad som faktiskt motiverar studenterna till
att anvanda sig av de interaktiva funktionerna.
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8. SLUTSATS

I detta kapitel redovisas den slutsats som dragits utifrdn denna studies problemformulering och
undersékningar.

Vilken potential har metoden foreldsningsbaserade interaktiva screencasts som
komplement till, och dokumentation av, datorskidrmsbaserade foreldsningar pad KTH?

Denna studie har med hjilp av tidigare forskning samt egna undersokningar forsokt besvara om
foreldsningsbaserade interaktiva screencasts har ndgon potential som komplement till, och
dokumentation av, datorskdarmsbaserade forelasningar pa KTH.

Studien visade att studenter pa KTH kanner ett behov av att féreldsningar dokumenteras digitalt for att, av
olika anledningar, kunna ses vid senare tillfillen. Samtidigt pekade tidigare forskning mot att studenters
resultat forbattrats nar foreldsningar spelats in. Det som framst talar emot metoden ur
studentperspektivet ar hur studenter tror att de skulle anvinda sig av den tilltdnkta interaktiviteten.
Studenterna har i studien identifierat metodens interaktiva aspekter som nagot de tror skulle vara
positivt. Samtidigt har det visat sig att studenterna tror sig vara ganska ovilliga att dela med sig av
information via en interaktiv plattform i detta sammanhang. Alla de mervarden som metodens interaktiva
aspekter potentiellt skulle kunna generera gar sdledes forlorade och metodens potential sjunker ur ett
studentperspektiv.

Eftersom interaktiviteten ar central féor metoden sda pekar studien mot att foreldsningsbaserade
interaktiva screencasts inte ar ratt vag att ga nar det giller att digitalt dokumentera forelasningar pa KTH.
Tidigare studier har visat att man kan fa studenter att anvinda sig av denna typ av interaktiva aspekter
om man ser till att det blir en del av studenternas normalrutin. Detta skulle dock generera merarbete fran
forelasare och KTH:s sida. Eftersom tanken bakom metodens interaktiva aspekter bland annat var att
studenterna sjilva skulle administrera screencastarna, och pa sa vis generera minimalt merarbete fran
foreldasarnas sida, sa faller metodens potential pa denna punkt.

Att besvara fragan om metodens totala potential har visat sig mycket svart eftersom det visat sig att detta
dels kraver att metoden implementeras och testas under en ldngre tid. Dessutom krdvs att man
undersoker metoden utifran fler perspektiv én studenternas. Det man dock skulle kunna resonera sig
fram till ar att den totala potentialen inte ar sarskilt hog. Resonemanget lyder att en implementering av
metoden antagligen skulle kunna generera hogst varde for studenterna. Men eftersom studien pekar mot
att metodens potential inte dr sarskilt hog ur ett studentperspektiv, sa indikerar det 4ven mot att den
totala potentialen inte skulle vara sarskilt hog.

35



9. BIBLIOGRAFI

Badger, R. et al,, 2001. Note perfect: an investigation of how students view taking notes in lectures.
System, 29(3), pp-405-417.

Bock, F. och Piolat, A., 2005. Note Taking and Learning : A Summary of Research. The WAC Journal, 16,
pp.101-113.

Brotherton, ].A. och Abowd, G.D., 2004. Lessons Learned From eClass : Assessing Automated Capture and
Access in the Classroom. ACM Transactions on Computer-Human Interaction, 11(2), pp.121-155.

Hedin, B., 2007. Mobile Lecture Casting using Enhanced Podcasts and 3gp Videos. I: IMCL (Interactive
Mobile and Computer Aided Learning), International Conference on Interactive Mobile and Computer
Aided Learning IMCL2007. Amman, Jordan 18-20 april 2007.

Mullamphy, D.F. et al., 2010. To screencast or not to screencast. ANZIAM Journal, 51(EMAC2009), pp.446-
460.

Pinder-grover, T. et al., 2009. The efficacy of screencasts to address the diverse academic needs of
students in a large lecture course. Advances in Engineering Education, [online] Tillganglig fran:<
http://advances.asee.org/vol02 /issue03 /papers/aee-vol02-issue03-p09.pdf > [Hamtad 2012-03-12]

Robson, C., 2002. Real World Research: A Resource for Social Scientists and Practitioner-researchers. 2:a
upplagan. Oxford: Blackwell

Trapahagan, T., Kucsera, ]. och Kishi, K., 2009. Impact of class lecture webcasting on attendance and
learning. Educational Technology Research and Development, 58(1), pp.19-37.

Udell, J., 2005. What Is Screencasting. [online] Tillgidnglig fran: <
http://digitalmedia.oreilly.com/2005/11/16/what-is-screencasting.html > [Himtad 2012-02-10]

Wheeler, S., Yeomans, P. och Wheeler, D., 2008. The good, the bad and the wiki: Evaluating student-
generated content for collaborative learning. British Journal of Educational Technology, 39(6), pp.987-
995.

Winterbottom, S., 2007. Virtual lecturing : Delivering lectures using screencasting and podcasting
technology. Planet, 18(2007), pp.6-8.

Zhu, E. och Bergom, 1., 2010. Lecture Capture: a Guide for Effective Use. CRLT Occasional Papers, [online]
Tillganglig fran: < http://www.crlt.umich.edu/publinks/CRLT_no27.pdf > [Himtad 2012-02-10]

36



BILAGA 1. INTERVJUFRAGOR TILL STUDENTER

Om dig

o Vilket program foljer du pa KTH?

e  Vilken arskurs foljer du VT20127?

e Far vi kontakta dig via e-post for foljdfragor som eventuellt uppstar efter denna inledande
intervju?

Studievanor

e  Hur skulle du beskriva dina studievanor nar det galler att narvara pa salsbaserade foreldsningar?

e Vad ar ditt priméra motiv till att narvara under salsbaserade forelasningar?

e Tror du att dina studievanor nir det giller salsbaserade foreldsningar skulle forandras om du
visste att dessa dven publicerades som screencasts?

Foreldasningsanteckningar

e Hur skulle du beskriva dina studievanor nir det giller att ta anteckningar under salsbaserade
foreldsningar?

e Vad ar ditt primara motiv till att ta dessa anteckningar?

e Pavilket satt anvinder du priméart dessa anteckningar efter forelasningarna?

e Tror du att dina anteckningsvanor skulle féordndras om du visste att dessa foreldsningar dven
publicerades som screencasts?

Screencasts
e Har du ndgon gang utnyttjat screencasts i utbildningssyfte?
Om ja:

e Vad var ditt primédra motiv till att anvanda dig av screencasts i dessa fall?
e Vilken typ av screencast har du anvant dig av?
e Vilka for- och nackdelar identifierade du vid ditt anvindande?

Om nej:

e Vad dr din primara anledning till att inte anvanda screencasts i utbildningssyfte?
o Vilka for- och nackdelar kan du se med screencasts i utbildningssyfte?
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Foreldsningsbaserade Interaktiva Screencasts

e Hur ser du pa att dokumentera salsbaserade forelasningar som screencasts?

e Vilka for- och nackdelar kan du identifiera med forfarandet?

e Tror du att du skulle vara lika benagen att stilla fragor dven da du visste att dessa eventuellt togs
med i ljudupptagningen?

e Tror du att en plattform dar du hade mdjlighet att tidstagga indexpunkter, kommentarer och
fragor till en foreldsningsbaserad screencast skulle generera ndgot mervarde?

e Hur skulle du beskriva din benigenhet att dela med dig av information utan att du sjalv direkt
vinner pa det? (T.ex. ldgga till rubriker under en forelasning, eller besvara andra studenters
fragor).

e Tror du att detta beteende skulle paverkas om du kunde lagga till dessa taggar under
férelasningen medan den spelades in?
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BILAGA 2. INTERVJUFRAGOR TILL FORELASARE

Om dig

e Haller du forelasningar for studenter pa KTH?

e Far vi kontakta dig via e-post for foljdfragor som eventuellt uppstar efter denna inledande
intervju?

Screencast Inom utbildningen pad KTH
e Har du anvéant dig av screencasts inom utbildningen pa KTH?

Om du svarade ja:

e Vilka var dina huvudsakliga anledningar till att anvanda dig av screencasts vid dessa
tillfallen?

e Hur anviande du dig av screencastarna? (Exempelvis for att demonstrera kursregistrering
eller som undervisning dar du med hjalp av formatet gick igenom ett kursmoment).

e Fick du nagon feedback fran studenterna?

Om du svarade ja:
e Vilka var studenternas huvudsakliga reaktioner?

Om du svarade nej:

e Vilka ar dina huvudsakliga anledningar till att inte anvdnda dig av screencasts inom
utbildningen pa KTH?

e Vi menar att screencasts inte anviands i nagon stor utstrackning pa KTH. Det kan finnas ett
antal anledningar till detta. Vilka anledningar kan du identifiera? Vad skulle fa dig att mer
aktivt anvanda dig av screencasts i undervisningssyfte pa KTH?

e Hur ser du pa framtidens utbildning och framforallt screencasts eventuella plats i den?

Foreldasningsbaserade interaktiva Screencasts

e Vilka for- och nackdelar ser du med att digital dokumentera foreldsningar pa ovanstiaende vis?
o En viktig del av foreldsningsbaserade interaktiva screencasts ar interaktiviteten. Tror du att
studenter finner nagot intresse av den typ av interaktion? Motivera garna.
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BILAGA 3. ENKATFRAGOR

Om dig

Man / Kvinna
Alder
Program du studerar

Hur ofta arbetar du vid sidan om studierna? Ringa in det alternativ som stdmmer bdst.

| Aldrig [ 25% [ 50 % [ 75 % | 100 % |

Screencasts

Har du ndgon gang tittat pa en screencast for att lara dig ndgot som relaterar till dina studier pa KTH? Ja | Nej | Vet
inte

Har du nagon gang tittat pa en screencast for att lara dig nagot som inte relaterar till dina studier pa | Ja | Nej Vet

KTH? inte

Foreldasningsvanor

Hur ofta narvarar du uppskattningsvis pa foreldsningar Alltid Ofta Sallan Aldrig

pa KTH?

Hur tror du att din bendgenhet att ndrvara p& KTHs Jag skulle Jag skulle Ingen Jag skulle Jag skulle

forelasningar skulle forandras om du visste att du kunde narvara narvara skillnad narvara nérvara

se dem som foreldsningsbaserade interaktiva | Mycket oftare oftare mindre mche"

screencasts? mindre

Kénner du att du har ett behov av att kunna repetera Ja Nej

foreldsningar pa KTH?

Hur ofta repeterar du uppskattningsvis féreldsningar pa Alltid Ofta Séllan Aldrig

KTH? T.ex. genom att ldsa igenom dina

féreldsningsanteckningar.

Hur tror du att din benigenhet att repetera KTHs Jag skulle Jag skulle Ingen Jag skulle Jag skulle

forelasningar skulle forandras om du visste att du kunde repetera repetera | skillnad repetera repetera

se dem som férelasningsbaserade interaktiva | Mycketoftare | oftare mindre mchet

screencasts? mindre

Kanner du att du har ett behov av att kunna ta igen Ja Nej

missade foreldasningar pa KTH?

Hur ofta missar du uppskattningsvis en foreldsning pa Mycket ofta Ofta Séllan Mycket sallan

KTH pa grund av arbete?

Hur ofta missar du uppskattningsvis en forelasning pa Mycket ofta Ofta Séllan Mycket séllan

KTH pa grund av schemakrockar?

Hur ofta missar du uppskattningsvis en foreldsning pa Mycket ofta Ofta Séllan Mycket séllan

KTH pa grund av andra anledningar dn arbete och

schemakrockar?
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Hur ofta brukar du uppskattningsvis forsoka ta igen en Alltid Ofta Séllan Aldrig
missad foreldsning pa KTH? T.ex. genom att kopiera och

ldsa igenom en annan students féreldsningsanteckningar.

Hur tror du att din bendgenhet att ta igen missade | Jagskulleta | Jagskulle Ingen Jagskulle | Jagskulle ta
forelasningar pa KTH skulle férandras om du visste att du | igenmycket | taigen skillnad taigen igen mycket
kunde se dem som foreldsningsbaserade interaktiva oftare oftare mindre mindre
screencasts?

Ser du nagot behov av att KTH dokumenterar sina Ja Nej
forelasningar?

Hur ofta brukar du uppskattningsvis stélla fragor under Alltid Ofta Séllan Aldrig
foreldsningar pa KTH?

Hur tror du att din benigenhet att stilla frdgor under KTHs | Jag skulle Jag skulle | Ingen Jag skulle Jag skulle
forelasningar skulle férandras om du visste att de spelades stdlla mycket | stallafler | skillnad | stallafarre | stdlla mycket
i) fler fragor fragor fragor farre fragor
Anteckningsvanor

Hur ofta tar du uppskattningsvis anteckningar under Alltid Ofta Séllan Aldrig
foreldsningar pa KTH?

Hur tror du att din benigenhet att ta anteckningar | Jagskulle Jag skulle Ingen Jag skulle Jag skulle
under KTHs foreldsningar skulle fordndras om du visste | anteckna anteckna | skillnad | anteckna anteckna
du visste att du kunde se dem som féreldsningsbaserade | Mycket mer mer mindre mYC(';et
interaktiva screencasts? mindre
Kollaborativ inldrning

Hur ofta delar du uppskattningsvis med dig av information pa Internet? T.ex. genom att skriva | Alltid | Ofta | Séllan | Aldrig
pa en wikipediasida.

Féreldsningsbaserade Interaktiva Screencasts bygger pd att studenter delar med sig av | Alltid | Ofta | Séllan | Aldrig

information till varandra via en webbplattform. Hur ofta tror du att du skulle dela med dig av

information via en sadan plattform?
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